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APRESENTACAO

cole¢cdo Percepgoes da Diferenca. Negros e brancos na escola é

destinada a professores da educagdo infantil e do ensino fundamental.
Seu intuito é discutir de maneira direta e com profundidade alguns temas que
constituem verdadeiros dilemas para professores diante das discrimina¢oes
sofridas por criancas negras de diferentes idades em seu cotidiano nas
escolas.
Diferenciar é uma caracteristica de todos os animais. Também é uma
caracteristica humana muito forte e muito importante entre as criangas,
mesmo quando sdo bem pequenas, na idade em que freqiientam creches
e pré-escolas e comecam a conviver com outras observando que ndo sdo
todas iguais.

Mas como lidar com o exercicio humano de diferenciar sem que ele se
torne discriminatorio? O que fazer quando as criangas se ddo conta da
diferenca entre a cor e a textura dos cabelos, os tracos dos rostos, a cor
da pele? Como evitar que esse processo se transforme em algo negativo e
excludente? Como sugerir que as criancas brinquem com as diferencas no
lugar de brigarem em funcdo delas?

Os 10 volumes que compoem a cole¢do Percepgoes da Diferenca chamam
a atengdo para momentos em que a diferenciagdo ocorre, quando se torna
discriminatoria, e sugerem formas para lidar com esses atos de modo
a colaborar para que a auto-estima e o respeito entre criangas sejam
construidos.

Os autores discutem conceitos e questionam preconceitos. Fazem sugestoes
de como explorar as diferencas de maneira positiva, por meio de brincadeiras
e historias, e de leituras que possam auxilid-los a aprofundar a reflexdo
sobre os temas, caso desejem fazé-lo.

Para compor a colecdo convidamos especialistas e educadores de diferentes
dreas. Cada volume reflete o ponto de vista do autor ou da autora de modo
a assegurar a diversidade de pensamentos e abordagens sobre os assuntos
tratados.

Desejamos que a leitura seja prazerosa e instrutiva.

Gislene Santos
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PLANO DA OBRA

A colegdo Percepcdes da Diferenga. Negros e brancos na escola € composta
pelos seguintes volumes:

1 - Percepcoes da diferenca. Autora: Gislene Aparecida dos Santos

Neste volume sdo discutidos aspectos tedricos gerais sobre a forma como
percebemos o outro. Para além de todas as diretrizes pedagdgicas, lidar com as
diferencas implica uma predisposicdo interna para repensarmos nossos valores
e possiveis preconceitos. Implica o desejo de refletir sobre a especificidade das
relacdes entre brancos e negros e sobre as dificuldades que podem marcar essa
aproximacdo. Por isso € importante saber como, ao longo da histdria, construiu-se
a ideologia de que ser diferente pode ser igual a ser inferior.

2 - Maternagem. Quando o bebé pelo colo. Autoras: Maria Aparecida
Miranda e Marilza de Souza Martins

Este volume discute o conceito de maternagem e mostra suaimportancia para
a construgdo da identidade positiva dos bebés e das criancas negras. Esse processo,
iniciado na familia, continua na escola por meio da forma como professores e
educadores da educag@o infantil tratam as criangas negras, oferecendo-lhes carinho
e atencao.

3 - Moreninho, neguinho, pretinho. Autor: Luiz Silva - Cuti

Este volume mostra como os nomes sdo importantes e fundamentais no
processo de construcdo e de apropriagdo da identidade de cada um. Discute como
as alcunhas e os xingamentos sdo tentativas de desconstrugdo/desqualificagcdo do
outro, e apresenta as razdes pelas quais os professores devem “decorar” os nomes
de seus alunos.

4 - Cabelo bom. Cabelo ruim. Autora: Rosangela Malachias

Muitas vezes, no cotidiano escolar, as criancas negras sao discriminadas
negativamente por causa de seu cabelo. Chamamentos pejorativos como “cabeca
fud”, “cabelo pixaim”, “carapinha” s@o naturalmente proferidos pelos préprios
educadores, que também assimilaram esteredtipos relativos a beleza. Neste volume
discute-se a estética negra, principalmente no que se refere ao cabelo e as formas
como os professores podem descobrir e assumir a diversidade étnico-cultural das

criancas brasileiras.

5 - Professora, nao quero brincar com aquela negrinha! Autoras: Roseli
Figueiredo Martins e Maria Leticia Puglisi Munhoz

Este volume trata das maneiras como os professores podem lidar com
o preconceito das criangas que se isolam e se afastam das outras por causa
da cor/raga.

6 - Por que riem da Africa? Autora: Dilma Melo Silva

Muitas vezes criangas bem pequenas ja demonstram preconceito em relacio



atudo que € associado a Africa: musica, literatura, ciéncia, indumentdria, culindria,
arte... culturas. Neste volume discute-se o que pode haver de preconceituoso em
rir desses conteddos. Apresentam-se ainda elementos que permitem uma nova
abordagem do tema artes e africanidades em sala de aula.

7 - Timidos ou indisciplinados? Autor: Liicio Oliveira

Alguns professores estabelecem uma verdadeira diade no que diz respeito
a forma como enxergam seus alunos negros. Ora os consideram timidos demais,
ora indisciplinados demais. Neste volume discute-se o que ha por trds da suposta
timidez e da pretensa indisciplina das criangas negras.

8 - Professora, existem santos negros? Histdrias de identidade religiosa
negra. Autora: Antonia Aparecida Quintdo

Neste volume se discutem aspectos do universo religioso dos africanos da
didspora mostrando a forma como a religifio negra, transportada para a Ameérica, foi
reconstituida de modo a estabelecer conexdes entre a identidade negra de origem
e a sociedade a qual esse povo deveria se adaptar. S@o apresentadas as formas
como a populagio negra incorporou os padrdes do catolicismo a sua cultura e
como, por meio deles, construiu estratégias de resisténcia, de sobrevivéncia e de
manifestagdo de sua religiosidade.

9 - Brincando e ouvindo histérias. Autora: Sandra Santos

Este volume apresenta sugestdes de atividades, brincadeiras e historias
que podem ser narradas as criangas da educagdo infantil e também aspectos
da Histdria da didspora africana em territério brasileiro, numa visdo diferente
da abordagem realizada pelos livros didéticos tradicionais. Mostra o quanto de
contribuicdo africana existe em cada gesto da populacdo nacional (descendentes
de quaisquer povos que habitam e colaboraram para a construcdo deste pais
multiétnico), com exemplos de ac¢des, pensamentos, formas de agir e de observar
o mundo. Serve ndo sé a educadores no ambiente escolar, mas também ao lazer
doméstico, no auxilio de pais e familiares interessados em ampliar conhecimentos
e tornar mais natural as reagdes das criangas que comegam a perceber a sociedade
e seu papel dentro dela.

10 - Eles tém a cara preta. Virios autores

Este exemplar apresenta praticas de ensino que foram partilhadas com
aproximadamente 300 professores, gestores e agentes escolares da rede municipal
de educagdo infantil da cidade de Sao Paulo. Trata-se da Formacao de Professores
intitulada Negras imagens. Educacdo, midia e arte: alternativas a implementagdo
da Lei 10.639/03, elaborada e coordenada por pesquisadoras do NEINB/USP
simultinea e complementarmente ao projeto Percepgdes da Diferenca Negros e
brancos na escola.
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Eles tém a cara preta

NEGRAS IMAGENS. MiDIAS E ARTES
NA EDUCACAO INFANTIL

Alternativas a implementacao da Lei 10.639/03

INTRODUCAO

O volume Eles tém a Cara Preta da colecao “Percepcdes da Diferenga. Negros
e Brancos na Escola” apresenta textos e planos de aula utilizados no curso Negras
Imagens. Midias e Artes na Educacdo Infantil. Alternativas a implementacdo
da Lei 10.639/03.

Este curso foi elaborado pelas pesquisadoras Luciene Cecilia Barbosa e
Rosangela Malachias, sendo coordenado por Malachias e Antdnia Aparecida
Quintdo Cezerilo, todas integrantes do Nucleo de Apoio a Pesquisas em Es-
tudos Interdisciplinares sobre o Negro Brasileiro - NEINB - da Universidade
de Sao Paulo.

O curso Negras Imagens foi selecionado, dentre outras propostas, pelo Gru-
po de Educacdo para a Diversidade Etnico-Cultural, da Secretaria Municipal da
Educagdo (SME) 1 por enfocar a Midia como espago critico e inerente ao pro-
cesso educativo. A formagdo visou atingir os seguintes objetivos: (a) construir
alternativas diddticas para a consolidacio da igualdade étnico-racial nos espacos
de educag@o infantil; (b) promover a compreensio tedrica e a aplicagdo pratica da

Colecao Percepcoes da Diferenga - Negros e brancos na escola 11



Eles tém a cara preta

Educomunica¢do como alternativa de combate ao preconceito na sala de aula; e (c)
propiciar a reflexao sobre a producao plastica africana e afro-brasileira.

Dentro destas perspectivas, os participantes tiveram a oportunidade de viven-
ciar novos conhecimentos fundamentados na cosmovisdo africana, cujo principio
¢ o axé (a forga vital que estabelece a interconex@o entre todos os seres vivos, que
compdem o universo: os humanos, os ndo humanos e a natureza). Os elos desta
conexdo sdo preservados quando consideramos o conhecimento como um tecido
simbolicamente Unico, cuja beleza € a diversidade que se expressa no modo dos
diferentes povos sentir e interpretar o mundo.

Vale ressaltar que o curso Negras Imagens. Midias e Artes na Educacao Infan-
til configurou-se num braco de intervencio de um Projeto maior - o “Percepgdes
da Diferenga” — desenvolvido paralela e simultaneamente pelo NEINB/USP.

Desse modo, o Nicleo pode desenvolver e intercambiar préticas de ensino
compartilhadas com aproximadamente 300 professoras(es), gestoras(es) e agen-
tes escolares lotadas(os) nas Coordenadorias de Educagdo de Pirituba, zona oes-
te e Campo Limpo, zona sul da cidade de Sao Paulo. O processo de Formagao
envolveu pesquisadoras(es) académicas(os), estudantes estagidrios(as), docentes,
educadoras(es) e oficineiras(os) com notdrio saber e as/os profissionais de ensino
de ambas Coordenadorias de Educacdo. Juntas, as CEs representam centenas de
Equipamentos educacionais constituidos em CElIs (Centros de Educacao Infantil)
e EMEIs — Escolas Municipais de Educag¢ao Infantil, vinculadas a SME — Secre-
taria Municipal de Educacdo.

Esta acdo, somada as outras da mesma natureza que vém sendo desenvolvidas
pelo Grupo de Educacio para a Diversidade Etnico-Cultural da SME, contribui
paulatinamente para derrubar as barreiras subjacentes no curriculo da escola brasi-
leira e que, a despeito da composi¢do étnico-cultural do pais, sempre privilegiaram
os conhecimentos de origem européia, considerados universais, em detrimento dos
saberes indigena e africano.

Nosso desafio € propiciar outros momentos de reflexao, aprendizado e parceria
para, assim, transformar em processo pedagdgico a Lei 10.639/03, que modificou
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional para inserir a histéria da Africa
e dos afro-brasileiros no curriculo escolar e no contexto brasileiro, ainda permeado
por severas discriminagdes.

Rachel de Oliveira — SME /Grupo de Educacio para a Diversidade Etnico —
Cultural

Rosangela Malachias — NEINB/USP.
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Eles tém a cara preta

CAPITULO I - PRATICAS EDUCOMUNICATIVAS E TEORIAS
INTERDISCIPLINARES NO COMBATE AO RACISMO

Rosangela Malachias

PLANO DE AULA

Publico-alvo: professores da rede publica, agentes escolares e educadores em
geral das Coordenadorias de Educacio de Pirituba (zona oeste) e de Campo Limpo
(zona sul).

Tempo minimo previsto: 4 horas por aula.

Formato: (a) exposicdo tedrica com exibi¢do de filme (cerca de 20 minutos);
(b) oficinas com exposigao tedrica, filme, trabalho em equipes.

Estrutura necessdria: para o formato (a), sala e/ou auditério; para o formato (b),
sala que possibilite dindmicas de grupo.

Equipamentos: TV, video, CD player, flip chat (ou folhas grandes de papel par-
do), lousa, canetas piloto, jornais, revistas.

Justificativa

Os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) recomendam abordagens que
contemplem a diversidade étnica do pais, e a Lei 10.639 de 10/1/03 estabelece
a obrigatoriedade do ensino da histéria da Africa e da cultura afro-brasileira.
Ambas as legislagdes favorecem o oferecimento dessa disciplina e de oficinas
que objetivam a formacdo de educadores no ambito das relagdes étnico-raciais
travadas no Brasil.

O contetdo da palestra introdutdria e das oficinas aborda a trajetéria dos movi-
mentos negros na cidade de Sdo Paulo, do inicio do século XX & contemporanei-
dade (1910-2004), exemplificando como a educacdo tem sido a principal meta de
sua acdo para a inclusdo.

Detalhamento da aula

Discriminagdes negativas de raca, gé€nero ou classe sdo culturalmente aprendi-
das e propagadas na familia, na escola, na sociedade e nos meios de comunicagao.
Para combaté-las, hd que querer mudar, primeiro individualmente, pois muitas
vezes os agentes do preconceito, do racismo e da discrimina¢io negativa ndo se
reconhecem como tal.

A formacio continuada dos educadores possibilita a sensibilizagdo individual
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e a constatacdo da necessidade e viabilidade da intervencao, que pode ser constru-
ida coletivamente na sociedade e na institui¢do escolar.

Para tanto, servimo-nos metodologicamente da interdisciplinaridade para revi-
sitar a histéria e, reflexivamente, comauxilio das demais ciéncias humanas, para
centralizar a euca¢do e a comunica¢do como reas imprescidiveispar construgdo
de uma sociedade inclusiva, que respeite as diferencas e construa a igualdade no
exercicio dos direitos.

Objetivos

- oferecer subsidios tedricos (e praticos) aos professores de diferentes discipli-
nas, para que, em sala de aula, possam ter instrumentos e argumentos contrdrios
a0 racismo e ao preconceito.

- construir, coletiva e criticamente, alternativas de “mediacdo” e “educomu-
nicacio”.

Metodologia

(1) A (re)leitura dos Direitos Humanos (fundamentais) e a sua ineréncia ao
conceito de desenvolvimento humano.

(2) A andlise de imagens e mensagens comunicacionais que evidenciam a dis-
criminacgdo “negativa” de raca/etnia e género.

(3) O exercicio dos quatro pilares da educacio (J. Delors), definidos pela Unes-
co, que embasam metodologicamente a pratica da inclusio social e do respeito a
pluralidade cultural.

(4) O conhecimento e propagacao de conceitos internacionalmente usados pe-
los movimentos sociais: agdo afirmativa, empowerment, advocacy.

Referéncias bibliograficas

ANDREWS, George Reid. Ac¢do afirmativa: um modelo para o Brasil. In:
SOUZA, Jessé (Org.). Multiculturalismo e racismo - uma comparagdo Brasil e
Estados Unidos. Brasilia: Paralelo 15, 1997.

BLAJBERG, Jennifer Dunjwa. O legado do apartheid formal e os desafios
enfrentados na reconstrucio e desenvolvimento da Africa do Sul - 1994-1995. In:
MUNANGA, Kabengele (Org.). Estratégias de combate ao racismo. Sdo Paulo:
Edusp/Estagdo Ciéncia, 1996.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Transdisciplinaridade. So Paulo: Palas Athe-
na, 1997.
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DELORS, Jacques. Educar para o futuro. In: Correio da Unesco. Edi¢ao
portuguesa, junho/1996, p. 6-11.

et al. Educagdo: um tesouro a descobrir. Relatério para a
Unesco da Comissdo Internacional sobre Educacio para o Século XXI. Trad. José
Carlos Eufrazio. 4* ed. Brasilia/Sdo Paulo: MEC/Unesco/Cortez, 2000.

MUNANGA, Kabengele (Org.). Estratégias e politicas de combate a dis-
criminacdo racial. Sdo Paulo: Edusp/Estacao Ciéncia, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia — saberes necessarios a pratica
educativa. 16%ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2000.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A interdisciplinaridade como necessidade e co-
mo problema nas ciéncias sociais. In: Revista educagdo e realidade. Faculdade
de Educac¢do da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, vol. 18, no. 2 - jul./
dez./1993, p. 63-72.

KELLNER, Douglas. A cultura da midia. Estudos culturais: identidade e
politica entre o moderno e o p6s-moderno. Trad. Ivone Castilho Benedetti. Bauru,
SP: Edusc, 2001.

MALACHIAS, Rosangela. Os sonhos podem acontecer. Teorias e praticas
a ampliagd@o do discurso preventivo ao abuso de drogas com a inclusdo de jovens,
negros e mulheres. Tese de doutorado, Sdo Paulo, ECA/USP, outubro de 2002.

A visibilidade e a vulnerabilidade da juventude negra. Sdo
Paulo: CEBRAP/NOVIB, 1998.

MATURANA, Humberto. Transdisciplinaridade e cognicdo. In: Educacdo
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TEXTO EXPLANATIVO

Movimentos negros: passado e presente. Resisténcias e conquistas2

O presente texto objetiva ilustrar o quanto, no Brasil, as mobiliza¢des politicas
e culturais de personagens e institui¢cdes negras, particularmente na cidade de Sao
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Paulo, sempre pautaram como perspectiva politica a integracdo a sociedade, o di-
reito a educacao, ao trabalho e, fundamentalmente, o respeito a cultura de matriz
africana.

Para ndo cairmos na armadilha de idealizar e/ou demonizar a Africa, parti-
remos de olhares externos direcionados a momentos histéricos que demarcam a
importancia desse continente e dos movimentos negros do inicio do século XX, e
de como, transculturalmente, se utilizaram de aportes africanos como a familia, a
terra e a palavra para propagar seus discursos em prol de uma integracdo negada
pelo racismo.

Objetivos desta proposta

No Brasil, falar de racismo, discriminagdo e preconceito racial ndo € algo tao
simples, considerando a crenca no mito da democracia racial, ainda presente na
mentalidade de muitos brasileiros. Falar de praticas racistas, na escola, também
ndo € fécil, porque o tema obriga a um olhar interiorizado de cada agente educa-
tivo, que precisa assumir suas limitagdes e dificuldades no relacionamento com a
diferenca.

Por isso, sugerimos como caminho didédtico ao enfrentamento das relagdes
raciais o exercicio dos quatro pilares da educacdo (Delors, 2001) abaixo co-
mentados.

Aprender a conhecer a diferenca e a cultura de outros grupos, sem hierarqui-
zagdes e preconceitos.

Aprender a conviver, exercitando a tolerincia e o respeito intercultural.

Aprender a fazer, promovendo aulas, exercicios, oficinas, semindrios que con-
templem o conhecimento bibliografico alusivo a cultura e a histéria da populagdo
negra no Brasil e no mundo.

Aprender a ser, reconhecendo em si as posturas preconceituosas em relagdo a
negros, mulheres, homossexuais, nordestinos, pobres... E, a partir dessa autocri-
tica, agir, cotidianamente, em prol da superag@o. O aprender a ser € um exercicio
pessoal necessdrio que contagia a coletividade em nosso entorno.

Passos metodolégicos

No momento inicial de nossas oficinas3 convidamos os educadores a parti-
ciparem atentamente ouvindo e exercitando mental e dinamicamente a dialética
histdrica, ou seja, a atentarem para a perspectiva espaco/tempo, passado/presente.
Esse exercicio propicia a compreensdo da influéncia internacional nas lutas sociais
e politicas travadas no Brasil, em especial na cidade de Sdo Paulo, em diferentes
periodos do século XX e da contemporaneidade.
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A oficina também apresenta exemplos de valores tradicionais, presentes no
continente africano no periodo pré-colonial (a terra, a palavra, a familia...), que
apos a chegada dos europeus sofreram e ainda sofrem profundas transformacdes.
Para que tais valores sejam apreendidos, solicitamos a audiéncia que se esfor-
ce em conceber uma visdo de mundo outra, diferenciada, ndo-ocidental. Caso
contrdrio, fica muito dificil compreender as dimensdes subjetivas e objetivas da
violéncia perpetrada pela Europa contra os povos africanos quando da partilha
da Africa.

A interdisciplinaridade (que aproxima disciplinas diferentes a partir de temas
geradores comuns) pauta a nossa narrativa, que emprega técnicas metodoldgicas
educomunicativas4: filmes, recortes de jornais, transparéncias, data-show, dados e
indicadores histdricos, sociais e econdmicos. O poder mididtico na propagagao de
mensagens € inegdvel. Por isso, se essas mensagens sdo mediadas com reflexdo,
podem combater esteredtipos e auxiliar na elaboracdo de novas mentalidades, des-
providas de pré-nocdes.

Movimentos negros: definicao

Concebemos como movimento negro todas as atitudes de resisténcia a opres-
sdo da colonizagdo européia na Africa, da escravizagio e das préticas racistas
decorrentes desses acontecimentos em outras partes do mundo. Incluimos nessa
concepgao o ato de pensar (a resisténcia) e a concretizacio desse pensamento, em
forma de luta, rebelido, fuga, quilombismo, banzo, suicidio, trabalho, arte, musi-
ca, alimento, religiosidade e tantas cria¢des transculturais subjetivas e objetivas da
presenca negro-africana no mundo.

Para o falecido jornalista Hamilton Cardoso5, as entidades negras sdo conse-
qiiéncia direta de uma confluéncia entre o movimento abolicionista, as sociedades
de ajuda e de alforria e dos agrupamentos culturais negros. Seu papel € o de legi-
timar a existéncia do negro dentro da sociedade, diante da legislag¢do. Elas reinem
os negros oficialmente, de forma independente, para praticar o lazer e suas culturas
especificas. Escondem no seu interior pequenas organizagdes familiares de ajuda
e solidariedade, para o desenvolvimento social. Reproduzem, em muitas de suas
atividades sociais, os sistemas dominantes de organizagdo social (Apud Gonzales
e Hasenbalg, 1982, p. 21).

Lélia Gonzales, ao escrever Movimento ou movimentos negros? (1982, p. 18-
20), explica que a forma plural representa a diversidade de caminhos seguidos por
diferentes organizagdes ou entidades na luta anti-racista. Ao usar o termo no sin-
gular, Gonzales ndo abre mao da sua esséncia plural.

Assim, tanto as pessoas comuns, agentes autonomas e andnimas, quanto aque-
las inseridas nas organizac¢des politicamente estruturadas abriram e calgaram os
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caminhos que conduziram o Estado brasileiro ao reconhecimento da legitimidade
das reparagdes aos povos afro-descendentes e indigenas.

Governo reconhece o racismo

Os discursos contemporineos de resisténcia emanados pelos movimentos
negros caminham dialeticamente no tempo e passam a reelaborar, construir e se
apropriar de novos conceitos6 (anos 80 e 90) ligados aos Direitos Humanos e utili-
zados na intervengdo do ativismo internacional, neste novo milénio, também pelos
movimentos feminista, homossexual, indigena etc.

Até chegarmos a essa “globalizagdo” de lutas sociais, os caminhos trilhados
pela militancia negra em Sao Paulo foram 4rduos e valeram-se da constante busca
de parcerias, nacionais e internacionais, para fortalecer sua crencga de que a falada
democracia racial brasileira era inexistente. Essa mascara deveria cair para des-
vendar as faces do racismo e, quicd, elaborar alternativas para transformar o mito
em fato.

A Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece a obrigatoriedade do
ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana, € resultado das mobiliza-
¢des histéricas dessa militdncia social negra. Dentre as questdes introdutdrias
que pautam a Lei 10.639 destacamos que a histéria da Africa deve contemplar
“(...) as relagdes entre as culturas e as histérias dos povos do continente africano
e os da didspora (...), vida e existéncia cultural dos africanos e seus descendentes
fora da Africa™.

O legado de povos historicamente excluidos deve entdo ser revisto, relatado, tor-
nado visivel. Para tanto, além da necessaria recorréncia as bibliografias existentes,
novas devem ser produzidas, preferencialmente pautadas pelos préprios agentes his-
téricos. Narramos, portanto, fatos ocorridos no pais e no exterior protagonizados por
ativistas dos movimentos negros que o ensino fundamental e médio ignoram.

A imagem da Africa, por exemplo, sempre foi utilizada pelos movimentos ne-
gros, em diferentes épocas, como espago positivo e identitirio, como pétria-mae,
numa resposta de resisténcia a maneira como o continente passou a ser identifica-
do e propagado ao mundo, ou seja, como sindnimo8 de selvageria, pobreza, sub-
desenvolvimento. Tamanha negatividade promovia, de forma inversa, a resisténcia
negra de liderancas internacionais, que apresentavam uma visdo respeitosa para
com a pétria dos povos negros, ora idealizada como o local de retorno, ora reco-
nhecida como ber¢o da humanidade, sobretudo por sua antigiiidade e producao
artistico-escultorica e arquitetonica.

Ao relatarmos esses fatos, relevantes no avanco das conquistas sociais dos ne-
gros e demais cidaddos, notamos a surpresa com que muitos educadores os rece-
bem, salientando o seu desconhecimento.
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A comecar pela postura do governo federal nos tltimos dez anos, gestdes de
Fernando Henrique Cardoso e Luis Indcio Lula da Silva, podemos constatar o au-
mento de medidas direcionadas as populacdes indigenas e afro-descendentes. Isso
ndo € mero acaso.

Em 2001, durante a III Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discrimina-
¢do, a Xenofobia e a Intolerancia Correlata, em Durban, Africa do Sul, o governo
federal assumiu o compromisso de promover politicas de acdes afirmativas dire-
cionadas a populacdo negra. Poderiamos entdo afirmar que nesse ato oficial o Esta-
do brasileiro reconheceu o direito dos negros 9, nacional e internacionalmente.

Porém, cabe ressaltar que antes da III Conferéncia, o presidente da Reptblica
Fernando Henrique Cardoso, numa atitude até entao inédita, reconheceu o racismo
vigente no pafs. Em 1996, em Brasilia, aconteceu o lo. Semindrio sobre Acdes
Afirmativas, que comparou experiéncias vivenciadas nos Estados Unidos e na
Africa do Sul paises reconhecidamente segregacionistas. Pesquisadores, estudio-
sos, jornalistas e ativistas do movimento negro tomaram conhecimento da inten-
¢do governamental de reconhecer oficialmente a existéncia do racismo no Brasil
e de elaborar politicas compensatdrias destinadas aos afro-brasileiros populagdo
negra. Criou-se um Grupo de Trabalho Interministerial (GTI) responsdvel por essa
missdo. Todavia, o GTI ndo recebeu dotagdo or¢amentdria para tanto10.

Um ano antes, em 1995, durante as comemoragdes do tricentendrio de Zumbi
dos Palmares, entidades do movimento negro de todo o Brasil haviam promovido,
em Brasilia, uma marchall politica que exigia do governo uma pauta de politicas
publicas efetivas de combate ao racismo.

Em 1996, o governo FHC langou o seu Programa Nacional de Direitos Huma-
nos (PNDH), outra acdo inovadora que favoreceu a imagem do pafs no exterior. O
PNDH apresentou politicas publicas especificas a grupos historicamente excluidos
(negros, indigenas, mulheres, jovens, portadores de deficiéncia, idosos...) a serem
implementadas pelo governo federal visando a minimizacéo e futura erradicagdo
das desigualdades.

As conquistas sociais observadas nas agdes governamentais sio as respostas de
anos de mobilizag@o negra e de outros movimentos sociais, todavia, a transforma-
¢do das reivindicacdes em leis, conquista inegdvel, ndo garante a sua pratica. Por
isso, quando o ativismo social apresenta as suas armas, que necessariamente nao
sdo de fogo, a histéria se movimenta, e essa dindmica, que envolve o passado e o
presente, deve ser propagada e vivida. Assim se constréi um futuro diferente.

Movimentos negros. Uma sintese de sua acao na histéria12

No inicio do século XX, no contexto histdrico internacional, temos a Primeira
Guerra Mundial (1914-1918) e a Revolug@o Russa (1917) seguida dos expurgos
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stalinistas. Alemanha, Itdlia e Espanha sdo palcos da ascens@o nazifascista. Nos
Estados Unidos, o periodo de depressao, pés-crack da Bolsa de Nova York (1929),
atinge a todos e, em especial, os afro-americanos que sofrem a violéncia do racis-
mo e da segregagdo.

Embora a Declarag@o Universal dos Direitos Humanos (1948) tenha sido pro-
clamada no pés-Segunda Guerra, o racismo antinegro dos EUA continuaria fazen-
do vitimas.

No Brasil, no periodo pds-Aboli¢do, a Imprensa Negra paulista surge como
porta-voz de um grupo que buscava a sua integragdo a sociedade que o excluia.
Em 1916 ¢ fundado o periédico O Menelike, cujo teor manifestava uma consci-
éncia racial nascente. Surgem depois O Bandeirante (1918), O Alfinete (1918), A
Liberdade (1919), O Kosmos (1924), O Elite (1924), O Patrocinio (1925), Auri-
verde (1928). A fase mais combativa da Imprensa Negra comeca apds a fundagdo
do jornal O Clarim pelos jovens José Correia Leite e Jayme Aguiar (ambos fun-
dadores da Frente Negra Brasileira), que depois muda seu nome para O Clarim da
Alvorada.

Esses jornais pautavam o cotidiano da comunidadel3 e sugeriam normas de
conduta (comportamento, higiene, postura etc.) que, numa andlise superficial,
descontextualizada, poderiam ser interpretadas como preconceituosas, todavia, na
época, representavam a tentativa de “educar” os leitores e garantir-lhes um trata-
mento digno por parte da sociedade branca dominante.

A poesia era uma das expressdes artisticas priorizadas nas edi¢des desses peri-
6dicos. Versos politicos e/ou romanticos eram publicados, além das lutas em prol
da valorizacio da Africa, da mocidade e da mulher negra. Correia Leite e seus con-
temporaneos trabalharam para a realiza¢do do 1o. Congresso da Mocidade Negra
e também para a constru¢io de um monumento em homenagem 2 mée negra. E
interessante descobrir que, embora esse monumento tenha sido erigido no centro
da cidade de Sao Paulo, ele ndo agradou aos seus idealizadores, pois a mulher es-
culpida, que ainda hoje pode ser vista em frente a igreja do Rosario dos Homens
Pretos, ndo correspondia a imagem bela e altiva ja escolhida pelos jovens negros
que compunham esse movimento.

Em 1931, a Frente Negra Brasileira (FNB) € “fundada, como o primeiro mo-
vimento negro de cunho politico do pais. Os jovens negros Correia Leite, Ger-
vasio de Moraes, Raul Amaral, Arlindo e Isaltino Veiga dos Santos integram a
lideranga da entidade” (Malachias, 1996, p. 34-35). De maneira autodidata ou por
apadrinhamento que lhes garantia o acesso educacional, eles se tornaram poetas
e escritores responsaveis pela Imprensa Negra paulista. Esses personagens eram
militantes e almejavam a “integracdo da populacdo negra, recém-liberta da escra-
viddo, a sociedade nacional”.

Em 1944 nasce o Teatro Experimental do Negro (TEN), fundado por Abdias
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Nascimento, que contava com a participacdo da entdo jovem (e premiada)l4 atriz
Ruth de Souza. O TEN inova o texto e a linguagem teatral, trazendo temadticas
sobre preconceito racial e contando histérias de lideres negros invisibilizados na
histdria oficial, promovendo, desse modo, uma intervengao educativa contra a ide-
ologia vigente.

O golpe militar de 1964 leva Abdias Nascimento ao exilio nos Estados Unidos,
no momento em que a juventude negra norte-americana lutava por direitos civis e
se dividia entre a luta pacifica (discurso da ndo-violéncia pregado por Martin Lu-
ther King Jr.) e a luta armada (a “arma” legal, representada pelo reconhecimento
da Constituicéo norte-americana do direito ao porte de arma, do direito a observa-
¢do do trabalho policial e a identificacdo do nimero de registro desse policial em
casos de violéncia) que os Black Panthers (Panteras Negras) e seu lider, Malcom
X, utilizavam.

Abdias e outros jovens brasileiros se identificam com a mobilizacdo interna-
cional que agita os anos 60 (Guerra do Vietna, luta pelo direito ao ensino gratuito
na Franga, Revolug@o Cubana, guerrilha no Brasil contra o golpe).

Nos anos 70, na Africa, a juventude luta pela independéncia de seus paises, que
ainda mantinham o status de coldnias européias. Jovens lideres como o congolés
Patrick Lumumba e o sul-africano Stevie Biko também sensibilizam a juventude
negra internacional, que passa a se interessar pelas lutas independentistas. Jovens
afro-brasileiros decidem colaborar com a luta de Angola e, numa missdo inter-
nacional, passam a trabalhar nesse pais. Observa-se que algumas liderancas do
movimento negro brasileiro optam pela ado¢dao de pseuddnimos africanos, numa
forte expressdo identitdria e, no plano familiar, registram seus filhos em cartério
com nomes de diferentes etnias15 da Africa.

Em 1978, na cidade de Séo Paulo, o jovem Robson Silveira da Luz foi espan-
cado e assassinado por policiais quando retornava para sua casa. Os jornais deram
espago a manifestacdo que ocupou as escadarias do Teatro Municipal paulistano,
dando respaldo a contradicao entre o discurso oficial da democracia racial e a agdo
violenta da policia, para quem “ser negro” significava “ser suspeito”. Nasce ai o
MNU (Movimento Negro Unificado)16, a primeira organizacdo do movimento
negro a ter amplitude e representaciio nacionais, assumindo, até, uma postura de-
nominada “de esquerda”.

O crescimento da militdncia sensibilizou pesquisadores, que jd tinham nas
obras de Fernandes, Bastide e Ianni (anos 50, 60 e 70) indicativos da desigualdade
entre brancos e negros na sociedade brasileira, numa perspectiva socioeconémica
e, portanto, inerente ao conceito de “classe”, por oposi¢ao a perspectiva culturalis-
ta (anos 30-40) adotada por Gilberto Freyre, considerado o idedlogo do mito das
trés racas17.

O respaldo da academia foi também decisivo para demonstrar, no plano das
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idéias — aqui entendidas como ideologia produzida pela universidade, espago ins-
titucional de legitimacdo do poder —, a inexisténcia da democracia racial. A am-
pliacdo dos estudos sobre a escravidao negra no Brasil e nos paises do Caribe
favoreceu a comparacao de sistemas e o conhecimento das trajetérias de afro-des-
cendentes em outras partes do mundo.

Dinamica histoérica. Presente e passado

A Lei 10.639 surge como medida que favorece a implementagado de acdes edu-
cativas voltadas ao estudo, conhecimento e valorizacdo da histéria e cultura africa-
nas. Vemos essa possibilidade com a reserva necessdria quando identificamos nes-
sa obrigatoriedade a urgéncia de a¢des individuais (dos educadores) que forcam o
olhar no espelho e, por conseguinte, a (re)construcao identitaria.

Todavia, ja afirmamos na introducao deste texto que o momento atual propi-
cia a concretizacio de propostas que devem ser avaliadas para o aprimoramento
futuro da lei, se for necessdrio. Ainda assim, temos de abordar a importancia da
construcao positiva de uma identidade étnico-racial, e o conhecimento da histéria
e do ativismo social € um passo imprescindivel para isso.

A identidade negra € a busca de autodefini¢do de alguém que se encontra alie-
nado de sua prépria cultura e cercado pelos valores do outro, neste caso, do mundo
branco (Bernd, 1987, p. 38).

Neuza Santos de Souza afirma que a identidade negra tem haver com o ser
negro e define:

“Ser negro é tomar consciéncia do processo ideologico que,
através de um discurso mitico acerca de si, engendra uma
estrutura de desconhecimento que o aprisiona numa imagem
alienada, na qual se reconhece. Ser negro é tomar posse desta
consciéncia que reassegure o respeito as diferengas e que reafirme
uma dignidade alheia a qualquer nivel de exploragdo. Assim, ser
negro ndo é uma condicdo dada, a priori. E um vir a ser. Ser negro
é tornar-se negro” (Souza, 1983, p. 77).

A autora acha que a possibilidade de constru¢cdo de uma identidade negra é

“uma tarefa eminentemente politica” (Souza, idem).

Africa e africanidades. Possiveis abordagens em sala de aula

O trajeto histdrico percorrido neste texto tentou exemplificar algumas lutas
anti-racistas e a ocorréncia da transcultura¢aol8, fendmeno resultante do choque
entre as culturas indigena, européia e negra.Como dissemos anteriormente, a resis-
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téncia negra de liderancas internacionais ressignificaram a Africa, ora idealizando-
a como local de retorno, ora reconhecendo-a como ber¢o da humanidade.

A Africa, nessa perspectiva de resisténcia, deve ser (re)vista como pronta, ou
seja, como preexistente a chegada dos europeus19, que se consideravam portado-
res do conhecimento, mas que em verdade encontraram povos cuja concepgio de
mundo € circular e/ou espiral, na medida em que “os seres executam um continuo
ir e vir entre existéncias diversas” (Cunha, 2002, 16).

A familia, a terra e a palavra20 sao alguns dos valores tradicionais21 africanos
que escolhemos para propor aos leitores exercicios de media¢des, nos quais ten-
taremos sugerir elos de andlise que possibilitem a compreensdo de algumas mani-
festacdes culturais negras e a identificacio e rechago de argumentacdes e imagens
pejorativas.

A familia africana constitui-se de muitos pais, muitas maes e muitos filhos.
Seus membros sdo todos os homens (tios paternos) e mulheres (tias maternas) sem
que os pais consangiiineos percam a sua responsabilidade sobre seus filhos. Nesse
tipo de organizacio social, ndo haveria lugar para criangas abandonadas, porém, as
mudancas impostas ao continente com a implantacdo do colonialismo e do sistema
capitalista alterarao valores e provocardo rupturas.

Organizadas em grupos étnicos, as sociedades africanas, ao contrario das so-
ciedades européias, sempre priorizaram a ordem comunitdria. O individuo néo
era considerado ou visto como entidade moral, mas simplesmente como parte de
um todo. Desse modo, sua tradi¢do e nascimento definiriam sua posi¢do e fungdo
social.

O capitalismo impde mudangas na relacao entre a familia e a terra, pois antes
e mesmo durante a colonizagdo, para os africanos, a terra era um bem comunitario
e sacralizado. Dela extrai-se o alimento de todo o grupo. Entretanto, o capitalismo
partilha a terra (e o continente) afastando e aproximando grupos étnicos. A criagdo
de fronteiras favorece conflitos a0 mesmo tempo que a propriedade privada passa a
existir. O africano que via o sentido de sua vida dentro do seu grupo torna-se indi-
viduo, um ser social autdnomo que passa a competir numa sociedade de classes.

a corrida para a Africa, como a partilha é as vezes chamada,
de forma mais incisiva, foi a manifesta¢cdo mais dramdtica da
reparti¢do do mundo entre as poténcias européias e os Estados
Unidos da América, no fim do século XIX. Ela deu inicio a
uma importante revolu¢do no relacionamento entre os povos
europeus e africanos e provocou ondas de choque politicas,
econdmicas e sociais que até hoje sdao sentidas na Africa.”
(Mackenzie, 1994, p. 10)

Quando relatamos a busca identitdria dos afro-descendentes no chamado No-
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vo Mundo, observamos que a palavra (falada, escrita, declamada, interpretada,
cantada) ganha dimensdes politicas nos discursos, na literatura, na poesia, no
teatro e na musica negra. Césaire, Langston Hughes, Correia Leite, Marcus Gar-
vey, Martin Luther King, Abdias Nascimento, Solano Trindade, entre outros,
serviram-se das palavras para exprimir sua negritude em espacos geograficos
diferentes. Todavia, o que os aproxima da Africa € a valorizacdo da palavra, que
detém forca vital, em especial na transmissdo do conhecimento ancestral entre
as geracdes. A palavra porta sentidos e sabedoria, por isso a escolha do nome
familiar € algo tdo importante.

A terra sacra e de todos que compdem o grupo €, ainda hoje, no século XXI,
uma das mais importantes lutas nacionais em prol das reparacdes, pois centenas de
quilombos espalhados pelo territdrio brasileiro lutam pelo direito a titulagdo. Séo,
em geral, familias remanescentes de escravos. Algumas habitam dreas desde o
século XVII e XVIII, inclusive em Sdo Paulo. Para esses quilombolas, a producao
da terra deve ser compartilhada pelo grupo, que também trabalha coletivamente.
As criangas participam de todas as atividades, auxiliando seus pais, familiares e
vizinhos. O valor da ancestralidade - o respeito aos mais velhos e aos que partiram
- também € um elemento africano herdado pelos quilombolas.

Uma atividade educativa interessante pode ser pensada e organizada na escola.
Sugerimos, por exemplo, uma visita ao Quilombo Ivaporunduva, no Vale do Ribeira,
onde se pode perceber a importancia destinada ao tempo, que ndo € desperdicado.
As pessoas trabalham, se divertem e lutam politicamente pelo direito a terra, ainda
sob acdo judicial. Cientes de seu papel na histéria, os habitantes de Ivaporunduva
tornaram-se os gerenciadores de visitas escolares, bem como da producdo de arte-
sanato, atividades que garantem o sustento do grupo. Literalmente ilhados pelo rio
Paran4, ndo admitem a constru¢do de uma passarela, pois temem uma invasido de
turistas e especuladores que alterariam as caracteristicas culturais da comunidade.

Como educadores, devemos nos desvencilhar de conceitos e categorias pre-
conceituosas atribuidas aos grupos étnicos africanos pelos colonizadores. A pa-

.

lavra “tribo” € um exemplo significativo dessa nomeagdo depreciativa ocidental,
sobretudo pela midia impressa, que categoriza os conflitos europeus de “étnicos”
e os africanos de “tribais”. O mesmo ocorre quando dividem a Africa em negra e
branca. Estudos promovidos a partir dos anos 50 demonstram que sempre houve
rotas entre o norte e o sul do Saara, possibilitando a comunicag¢ado regional. Além
disso, a idéia da divisdo baseada na epiderme tem como vi€s ideolégico a separa-

¢do do Egito como alheio ao continente africano.

Quando em sala de aula, a metodologia da educomunicagio pode ser emprega-
da na andlise da cinematografia hollywoodiana, que contribuiu para a constru¢ao
de um imagindrio sobre a Africa repleto de esteredtipos. Filmes antigos mostram
lideres africanos (Cunha, 2002, p. 15) e os farads - como brancos. Tarzan, apesar
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de ser “o rei das selvas”22 - leia-se rei de uma Africa de maioria populacional ne-
gra -, também € branco. (Jesus Cristo, nascido no Oriente Médio, regiao da Pales-
tina, ndo poderia ter olhos azuis e cabelos louros, mas € dessa forma que as artes
plasticas e o cinema o retratam.)

Ao propormos andlises educomunicativas, sugerimos que a midia seja um vei-
culo utilizado educativa e criticamente.

Se na contemporaneidade as imagens da Africa continuam associadas & mi-
séria, a fome, ao contdgio pela aids e aos conflitos étnicos, cabe aos educadores
construir possibilidades de leituras que aproximem o atual estidgio de subdesenvol-
vimento ao enriquecimento europeu.

Acervos artisticos africanos de valor financeiro incalculdvel compostos por es-
culturas, méscaras, jdias, trajes ocupam espago nos museus de Londres e no Lou-
vre, em Paris. Resultam em parte dos saques feitos por europeus e ja demandaram
lutas judiciais. O Egito reivindica a devolug¢do de obras sem sucesso. Ainda no
que se refere as artes plasticas, excelentes como metodologia de analise histérica,
pode-se destacar o cubismo de Pablo Picasso, como movimento artistico inovador
inspirado nas mdscaras africanas.

A arte africana € conceitual e retrata os significados. E também de cunho reli-
gioso e ndo pode ser compreendida fragmentariamente. Seus conceptores, em geral,
ndo assinam suas pegas por entender que a sua produ¢io compdem um grupo.

O MAE (Museu de Arqueologia e Etnologia) da USP e a Pinacoteca do Estado
surgem como espagos alternativos ao conhecimento da arte negra e indigena (no
MAE) e da afro-brasileira (na Pinacoteca).

As sugestdes acima ilustram possibilidades do aprender a aprender e do apren-
der a fazer, mas ja dissemos no inicio deste texto que a luta anti-racista ndo € tdo
simples. Ela depende da vontade individual de cada pessoa no exercicio do apren-
der a ser e do aprender a conviver para a superac¢do dos preconceitos e das dis-
criminagdes negativas. Somente assim conseguiremos construir uma coletividade
equanime e um Brasil realmente democrético.
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samiento y politica cultural cubanos, antologia. Tomo II, p. 5-10. Ciudad de La
Habana: Editorial Pueblo y Educacién, 1987.

SOUZA, Neuza Santos de. Tornar-se negro ou as vicissitudes da identidade
do negro em ascensdo social. 1°. ed. Rio de Janeiro: Graal, 1983.

Notas

10 Grupo de Educacdo para a Diversidade Emico Cultural instituido pela
Portaria n® 4.902. de 28 de julho de 2005 — Secretaria Municipal de Educacdo
de Sdo Paulo -Gabinete

2 Texto originalmente produzido para um projeto de formagdo de professores
elaborado pelo CEERT — Centro de Estudos das Relagoes de Trabalho e
Desigualdades.

3 A autora ministra palestras e oficinas sobre relacdes raciais direcionadas a
educadores e puiblico em geral. O texto tenta descrever alguns momentos desses
€encontros.

“Um dos conceitos empregados e sugeridos é a educomunicagdo, que pode ser
definida como a andlise critica da midia (conjunto dos meios de comunicagdo).
As prdticas educomunicativas sdo aquelas que buscam e elaboram novas
linguagens mididticas expressas e/ou impressas em veiculos comunicacionais
alternativos (rddio, jornais, murais, internet, blogs, sites, fanzines, filmes VHS
etc.) que podem ser elaborados na escola.

> Hamilton Cardoso foi um dos mais importantes intelectuais do movimento
negro paulistano, conhecido no Brasil e no exterior. Co-fundador do Movimento
Negro Unificado (MNU), era critico e sintonizado com as idéias e os conceitos
produzidos por pensadores locais e de outros paises. Faleceu em 1999, com
pouco mais de 40 anos. Em seu funeral, foi homenageado por intelectuais negros
e brancos.

¢ Acdo afirmativa, discriminacdo positiva, reparagdes, empowerment, advocacy,
inclusdo social...

7 Ministério da Educagdo — Conselho Nacional de Educagdo. Assunto: Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacées Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Relatores: Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva, Carlos Roberto Jamil Cury, Francisca Novantino e
Marilia Ancona-Lopez. Processo no. 23001.000215/2002-96. Parecer no. CNE/
CP 003/2004 (p. 12).

8 Os europeus, colonizadores da Africa, foram competentes em produzir
ideologias e pré-nog¢des racistas contra os povos ndo-brancos, considerados
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inferiores, hierarquizando-os. Aos negros foi negada a humanidade, e a Igreja os
considerava povos desprovidos de alma.

? O governo brasileiro é signatdrio do Plano de A¢do Durban, compromissando-
se a cumprir a agenda anti-racismo elaborada durante a Il Conferéncia, na
Africa do Sul.

10 Em nossa tese de doutorado comentamos esse fato, que demonstrou muito mais
o marketing positivo de um discurso oficial, que se diz contrdrio ao racismo,

do que as possibilidades reais de sua implementagdo, visto que, para agoes
prdticas, faz-se necessdria a sua inclusdo no orcamento publico.

" Marcha Zumbi dos Palmares, em Brasilia, 20 de novembro de 1995.

12 A breve cronologia dos movimentos negros demonstra como a literatura

e as artes foram utilizadas como métodos de conscientizagdo. A principal
reivindicacdo ndo se restringe a integragdo social numa sociedade excludente,
mas amplia-se a concepgdo da educagdo como direito e caminho para isso. Uma
educacdo que considere as questdes negras (a importancia da Africa, a luta dos
herdis negros) como relevantes na historia do Brasil e do mundo.

13 Vale destacar a agdo feminina que segundo Correia Leite, em sua bibliografia
gravada e escrita (1989) por Cuti, poeta negro fundador do movimento literdrio
Quilombhoje, tanto a Imprensa Negra quanto a Frente Negra recebiam auxilio
financeiro das mulheres cozinheiras, cujos saldrios, na época, eram os melhores.
No periodo pds-Aboli¢do, as mulheres negras tornaram-se arrimo de familia,
uma vez que os homens negros eram preteridos no mercado de trabalho em

prol do acesso dos imigrantes europeus, que ficavam com as vagas. Gragas

as mulheres negras, era possivel produzir os informativos, posteriormente
distribuidos nos saloes de bailes, freqiientados exclusivamente por negros.

™ Ruth de Souza recebeu vdrios prémios e a indica¢do de melhor atriz no
Festival de Veneza, em 1953, por sua atuagdo no filme Sinhd Moga.

50 grupo de escritores negros Quilombhoje publicou um livro com listas de
nomes africanos e suas respectivas traducoes para auxiliar os casais negros
interessados em registrar seus filhos com nomes ndo-ocidentais.

6 Era 23 de julho de 1978. A sigla inicial era MNUCVP — Movimento Negro
Unificado contra a Violéncia Policial, depois foi mudada para MNUCDR

— Movimento Negro Unificado contra a Discriminagdo Racial, até se tornar
nacionalmente apenas MNU — Movimento Negro Unificado.

17 A democracia racial resultaria da harmonia entre o indigena, o europeu e o
negro. Vale citar a visdo mais realista de outro etnélogo, o cubano Fernando Ortiz,
contempordneo do brasileiro Freyre. Profundo estudioso da sociedade cubana,
Ortiz se apdia no conceito de transculturacion, que ndo reduz o encontro desses
povos numa relacdo harménica, mas explicita o conflito e a resisténcia, em fases
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diferenciadas e dialéticas, o choque, a adaptacdo, o estranhamento, a resisténcia.
Ver MALACHIAS, R. Ac¢do transcultural: a visibilidade da juventude negra nos
bailes black de Sao Paulo (Brasil) e Havana (Cuba). Dissertagdo de mestrado,
Sdo Paulo, Prolam/USP - Programa de Pos-Graduacgdo em Integragdo da América
Latina da Universidade de Sdo Paulo, outubro, 1996.

8.0 etndlogo Fernando Ortiz descreve la transculturacion em fases que
demonstrariam a resisténcia do africano no Caribe e nas Américas.

9 Rotas e comércio entre diferentes povos jd ocorriam hd séculos antes de Cristo.

20 Ler LEITE, F. A questdo da palavra em sociedades negro-africanas. In: Africa
— revista Thot, no. 80, Associagcdo Palas Athena, abril de 2004.

2! Nota da autora. E imprescindivel pontuar que reconhecemos a diversidade
presente no continente africano e nos paises que o compdéem. Optamos, aqui,
por descrever brevemente alguns valores civilizatorios que evidenciam, a nosso
ver, aspectos de “unidade” dentro da “diversidade” africana, ou seja, elementos
tradicionais numa parcela significativa de grupos étnicos, que sdo obviamente
diversos.

22 Nas oficinas promovidas pelo CEERT, o gedgrafo Antonio Carlos (Billy)
Malachias apresenta um estudo da Africa, utilizando a andlise critica dos filmes
da série original Tarzan, historicizando a época do filme e as ideologias vigentes
no inicio do século XX.

CAPITULO Il - A MiDIA NO ESPACO ESCOLAR

Luciene Cecilia Barbosa

PLANO DE AULA

Publico-alvo: professores da rede publica, agentes escolares e educadores em
geral das Coordenadorias de Educac@o.

Tempo minimo previsto: 4 horas por aula.

Formato: (a) exposicdo tedrica com exibi¢do de filme (cerca de 20 minutos);
(b) oficinas com exposigao tedrica, filme, trabalho em equipes.

Estrutura necessaria: para o formato (a), sala e/ou auditério; para o formato (b),
sala que possibilite dindmicas de grupo.

Equipamentos: jornais e revistas, video e DVD player, datashow, aparelho de
som, quadro branco ou lousa.
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Justificativa

A andlise critica da midia numa perspectiva educomunicativa propicia debates
e reflexdes que contribuem para o exercicio da cidadania plena, como propde a Lei
Federal 10.639/03. Esta proposta encontra apoio teérico na Comunicac¢io, Educa-
¢do, Historia e Ciéncias Sociais, propiciando por meio de uma leitura critica dos
meios de comunicagdo a interdisciplinaridade entre diferentes campos do conheci-
mento no espaco escolar. Tem como objetivo analisar as imagens de negros e ndo-
negros na midia impressa e as representacdes das relacdes étnico-raciais de alguns
produtos da midia televisiva, como os filmes, os comerciais e a teledramaturgia.

Nesse contexto, ndo € possivel falar em relagdes étnico-raciais sem considerar
que vivemos numa sociedade multirracial, portanto, torna-se necessario refletir
sobre o processo da construcdo da identidade de negros e ndo-negros. O ponto de
partida dessa reflexdo serd o conceito de branquidade. Os estudos nessa perspecti-
va indicam a importancia de enfocar também o comportamento do branco nas rela-
¢des raciais, pois, na maioria dos estudos, o enfoque tem sido somente a populacao
negra. A superacao de comportamentos pautados pelo racismo e pela branquidade
s serd possivel por meio de uma tomada de consciéncia de ambos os envolvidos
- os discriminados e os discriminadores. O desafio € reformular ndo apenas as ima-
gens que temos uns dos outros, mas também, e principalmente, de nés mesmos.

Objetivos

- contribuir na formacdo dos professores para o exercicio da Lei Federal
10.639/03.

- analisar as situacdes e representacdes de negros e ndo-negros nos meios de
comunicag¢do, sobretudo na midia televisiva.

- promover o exercicio das praticas educomunicativas como alternativas de
combate aos preconceitos em sala de aula.

Metodologia

Aula expositiva e interativa com a participacdo do grupo em debates, relatos e
anélise de produtos midiaticos.

Referéncias bibliograficas

ARAUIJO, Joel Zito. A negagdo do Brasil. Identidade racial e estere6tipos
sobre o negro na histéria da telenovela brasileira. Tese de doutorado, Escola de
Comunicacdes e Artes, Universidade de Sdo Paulo (mimeo), 1999

BARBOSA, Luciene Cecilia. Louca paixdo: questdes raciais na telenovela
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sob o olhar do receptor. Dissertagdo de mestrado, Escola de Comunicacgdes e Ar-
tes, Universidade de Sao Paulo, 2002.

BOSI, Ecléa. A opinido e o estereétipo. Revista Contexto, 1997.

CHAUI, Marilena. Brasil: mito fundador e sociedade autoritéria. Sio Pau-
lo: Perseu Abramo, 2000.

LAPLANTINE, Francois. Aprender antropologia. Sdo Paulo: Brasilien-
se, 2003.

LE GOFF, J. Histéria e memoria. Campinas-SP: Unicamp, 1990.

LIMA, Solange M. Couceiro de. A identidade da personagem negra na te-
lenovela brasileira. Relatério Cientifico apresentado a FAPESP, dezembro, 1998

MARTIN-BARBERO, Jests. Dos meios as mediacdes: comunicagio, cul-
tura e hegemonia. Rio de Janeiro: Ed. UFRJ, 1997.

MARTIN-BARBERO, Jestis e Rey German. Os exercicios do ver: hegemo-
nia audivisisual. Ficgdo televisiva. Sdo Paulo: Senac, 2001.

MUNANGA, Kabengele. Uma abordagem conceitual das no¢des de Racga,
Racismo, Identidade e Etnia. 2004.

PIZA, Edith. Porta de vidro. Entrada para a branquitude. In: CARONE,
Iray & BENTO, Maria A. S. (Orgs.). A psicologia social do racismo: estudos sobre
branquitude e braqueamento no Brasil. 2002.

SERRANO, Carlos. O processo da Constitui¢do dos Estados Nacionais em
Africa. CEA/USP, 1991.

SOARES, Ismar de Oliveira. Caminhos da educomunica¢do. Sdo Paulo:
Salesianas, 2001.

SOVIK, Liv. Aqui ninguém € branco: Hegemonia branca e media no Brasil.
In: WARE, Vron (Org.). Branquidade: identidade branca e multiculturalismo. Rio
de Janeiro: Garamond, 2004.

TEXTO EXPLANATIVO

A midia no espaco escolar

Quando a crianca chega ao espaco escolar ja traz habitos e influéncias advin-
das da midia, sobretudo da comunicacao audiovisual. Os contetidos, a moda e as
situagdes representadas nos programas televisivos, especificamente no caso da te-
lenovela, perpassam o meio e pautam desde conversas do cotidiano até noticidrios
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locais e nacionais. Os meios de comunicag@o de massa (bens puiblicos concedidos
a empresdrios) fazem parte da vida das pessoas do mesmo modo, ou mais, que a
familia e a escola.

De forma consciente ou naturalizada, a reproducdo dos esteredtipos e, conse-
qiientemente, o racismo e a branquidade estfo presentes na televisdo. Dentro da
perspectiva dessa reflexdo, branquidade pode ser entendida como a representagdo
do branco como modelo universal de humanidade. Esse comportamento tem re-
lagd@o direta com a idéia do colonizador europeu que se considerava referencial
pleno do “ser” humano e, na tentativa de explicar as diferencas entre os grupos
humanos, utilizava-se de justificativas preconceituosas e racistas.

Um exemplo do ideal de branquidade ¢ a televisdo, veiculo de comunicagdo
muito popular no Brasil, que nao reflete, tampouco representa a realidade da di-
versidade brasileira. Salvo alguns exemplos — resultados das reivindica¢des do
movimento negro —, essa diversidade, ainda que de maneira desigual em relagdo
ao padrao estético predominante da televisdo, comeca a aparecer timidamente.
Acdes afirmativas como a Lei Federal 10.639/03, com certeza, vem em resposta
a luta do movimento negro que, no Brasil, vem desde a resisténcia do africano
para preservar sua cultura em solo brasileiro, passando pelos quilombos, pelas ir-
mandades, pela Imprensa Negra no inicio do século XX e pelo movimento negro
contemporaneo.

A Lei Federal 10.639/03 surge como o exercicio da diversidade cultural e étni-
ca que compde o Brasil. E o reconhecimento da histéria dos africanos e afro-brasi-
leiros que foram e sdo imprescindiveis na construgdo da histéria deste pais.

A midia no espaco escolar: um caminho de construcao para o
exercicio da diversidade e da cidadania

As pesquisas enfocando a educomunica¢do2 comprovam que qualquer men-
sagem veiculada pela midia pode ser trabalhada de forma educativa. No ambien-
te escolar, alunos e educadores podem desenvolver uma pratica educomunicativa
exercitando a capacidade critica de leitura mididtica em prol da construcéo da ci-
dadania, propiciando, assim, a interdisciplinaridade entre as ciéncias da educagéo
e as ciéncias da comunicagdo.

A experiéncia educomunicativa de aliar o contetido mididtico ao conhecimento
institucionalizado tem demonstrado resultados positivos, pois nesse exercicio edu-
cadores e educandos constroem um “olhar” diferente sob o que circula na midia.

A andlise e a discussio enfocando a representacao da diversidade étnico-racial
na midia parte da auséncia de ndo-brancos na televisao e passa, fundamentalmen-
te, pela hegemonia de um padrao estético e cultural que ndo condiz com a imagem
(“a cara”) do povo brasileiro. Uma reflexdo apurada nos meios de comunicagio
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nos fornece elementos para revisitar a histéria e compreender que a exclusao do
povo negro nos meios de comunicacio nio € algo aleatério. A andlise critica da
midia, sob este enfoque, propicia debates e reflexdes que contribuem para o exer-
cicio da cidadania plena, como propde a Lei Federal 10.639/03.
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Nota

2 Educomunicacdo a inter-relacdo entre processos e tecnologias da informagdo e
da comunicacgdo e as demais dreas do conhecimento e da vida social, ampliando
as habilidades e competéncias e envolvendo diversas linguagens e formas de
expressdo para a constru¢do da cidadania.

CAPITULO IlI- DESCONSTRUINDO MITOS

Antonio Carlos Malachias

Proposta para oficina
Ementa

Construir uma visdo sobre a Africa negra com base na desconstrucdo da visdo
eurocéntrica de uma Africa selvagem, primitiva e ingénua, apresentando aspec-
tos pontuais do universo filoséfico, histérico, geografico e civilizacional africano,
através de abordagens introdutérias que favorecam a reflexao formativa de educa-
dores e estudantes.

Justificativa

Este curso/oficina configura-se numa alternativa ao atendimento da Lei
10.639/03, que institui a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-bra-
sileira em todos os niveis de ensino.

Publico-alvo

Professores do ensino fundamental e médio.
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Objetivos

- oferecer subsidios a professores do ensino fundamental e médio para o reco-
nhecimento da importincia da Africa no desenvolvimento dos paises europeus e,
principalmente, do Brasil.

- propiciar o emprego de instrumentos e argumentos diddticos contrérios as va-
rias formas de discriminagd@o negativa e preconceito contra a cultura afro-brasileira.

- analisar do ponto de vista da geografia contetidos e temas tradicionalmente
histéricos, sociolégicos, culturais e antropoldgicos.

Metodologia

A metodologia empregada fard uso de uma abordagem analitica de construcao/
desconstrucdo de textos, mapas, filmes, slides, revistas, livros, artigos jornalisti-
cos e cientificos ocidentais em contraposi¢do a cosmologia e a visdo de mundo
africana.

Os paradigmas metodoldgicos fundamentam-se nos quatro pilares da educacéo
definidos pela Unesco (Delors, 2002), que favorecem o conhecimento e o exerci-
cio dos Direitos Humanos.

Detalhamento da oficina

O curso/oficina estd estruturado em trés modulos:

1. Desconstruindo mitos — rei europeu em florestas africanas; Tarzan
e outras mentiras

1.1. Regionalizacdo africana

1.2. Reinos africanos

2. O colonialismo e o imperialismo
2.1. Axé X espaco vital: sabedoria X racionalidade

2.2. Inventando raga e nac¢do — a modernidade no mundo

3. Africa no Brasil - o espaco fora do lugar
3.1. A presencga africana no Brasil
3.2. Afro-brasileiros e as relagdes étnico-raciais no Brasil

Colecao Percepcoes da Diferenga - Negros e brancos na escola 35



Eles tém a cara preta

TEXTO EXPLANATIVO

Mitos, ideologias e mentalidades: e por falar no rei da selva...

Com muito prazer e apreensdo aceitei o convite do NEINB/USP para ministrar
a oficina sobre histéria e cultura da Africa e dos afro-brasileiros, atividade de for-
magao de professores dentro do projeto Negras imagens: educagdo, midia e arte,
desenvolvido em parceria com a Secretaria Municipal de Educagao de Sao Paulo.
O prazer, por retomar meu ativismo étnico-racial (nunca abandonado) de onde ele
comegou — a educacdo. A apreensdo, por considerar o ensino da histéria e da cul-
tura africana e das relacdes raciais no Brasil uma das conquistas mais importantes
alcancadas pela populacdo brasileira de modo em geral e pelo movimento social
negro de modo especifico. Isso porque a Lei Federal 10.639/03, que cria a obri-
gatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana e a educacio
das relagOes étnico-raciais, entre outras coisas, possibilita uma revisdo interpreta-
tiva da formac@o econdmica, social e espacial brasileira. Sobretudo nas areas das
Ciéncias Humanas e na de Linguagens e Cédigos. O desafio da implementagéo é
dificil, porém, extremamente prazeroso, logo merecedor de rigor e dedicacio.

Afora o desafio, algumas dividas cercaram a realizagdo desta oficina. A pri-
meira: como desenvolver uma oficina que cobrisse de modo satisfatdrio a historia
e a cultura de um continente tao diverso em sua extensio territorial, bem como em
sua composicao étnica, portanto, cultural?

A segunda: como apresentar a Africa privilegiando uma abordagem espaco-
temporal que se diferenciasse das abordagens de viés predominantemente econd-
mico que normalmente estigmatizam o continente africano, mais do que explicam
suas formas de organizag@o social, politica, religiosa, em face das mdltiplas con-
cepgdes de mundo nele existentes?

Esta talvez tenha sido a tarefa mais dificil', ja que para nés a diversidade africa-
na em sua riqueza e complexidade s6 pode ser declinada no plural. Existindo desse
modo nio apenas uma matriz, mas sim matrizes africanas.

Na tentativa de encontrar respostas a essas perguntas e buscando fugir das
armadilhas das interpretacdes simplistas que invariavelmente regionalizam e ho-
mogeneizam a Africa em funcio do meio fisico, posi¢do geogrifica ou fendmenos
humanos?, estruturamos a oficina com base em duas premissas bdsicas orientado-
ras da problematizacao histérica e cultural que objetivivamos.

Antes, porém, expusemos ao grupo de educadores e professores as proprias
limitagdes da abordagem que estdvamos propondo, decorrentes da existéncia no
Brasil de poucos documentos confidveis sobre a travessia transatlantica e o de-
sembarque de africanos. Mas também decorrentes do préprio modelo explicativo
e interpretativo predominante em nossa formagao educacional, embasado na visdo
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eurocéntrica de tradicdo economicista que, ao longo de pelo menos 70 anos, vem
caracterizando boa parte dos estudos sobre a Africa’ e, conseqiientemente, a for-
macdo de alunos e professores nas escolas e universidades brasileiras.

S6 muito recentemente essa tendéncia interpretativa vem sendo rompida
por alguns autores, dentre os quais Moura (1959, 1988, 1989), Munanga (1978,
1986, 1988, 1999) e Chalhoub (1990, 1996), assim como questionada pelos mo-
vimentos sociais negros que desde os anos 70 do século passado reivindicavam
o ensino de histéria da Africa e da cultura afro-brasileira nas escolas e universi-
dades, fato que s6 agora, com a promulgagdo da Lei Federal 10.639/03, oficial-
mente vem ocorrendo.

Ideologia e mentalidade

A problematizagdo de um estudo requer a escolha de conceitos e estratégias
que articulem passado e presente, possibilitando a compreensdo do fendmeno atu-
al pelo confronto das relacdes histéricas passadas as relacdes cotidianas atuais. No
caso especifico do estudo das rela¢des sociais brasileiras, implica detectar o conte-
udo racial de natureza ideoldgica presente no projeto de formacio e modernizagdo
da nac¢do, encontrando a relacdo dessa dimensao histérica com o cotidiano vivido
e vivenciado por professores e alunos nos diferentes ambientes de sociabilidade,
familia, comunidade, escola e trabalho. E este também € outro grande desafio.

Na tentativa de supera-lo, a oficina foi dividida em trés momentos. O primeiro
partiu de duas premissas: ideologia, entendida como um sistema de idéias delibe-
radamente elaboradas com propdsitos preestabelecidos de dominagao e controle, e
mentalidade, entendida como habito, naturaliza¢do de comportamento, aquilo que
repetimos e reproduzimos sem reflexdo. Em outras palavras, como incorporacao
objetiva e subjetiva, consciente e inconsciente pela sociedade, das ideologias ou
da ideologia vigente.

Assim, nesse primeiro momento, a oficina foi conduzida de forma associativa.
As premissas ideologia e mentalidade foram os fundamentos trabalhados, porém,
sem serem mencionados. Buscou-se com isso evidenciar as ideologias como uma
concep¢ao de mundo, um sistema de idéias que implica comportamentos individu-
ais e coletivos naturalizados, portanto, mentalidades.

O segundo momento foi reflexivo e comegou com a exibicdo do filme Tarzan
e sua companheira (Tarzan and his mate) produ¢do em preto-e-branco de 1934,
estrelada por Johnny Weissmuller e Maureen O’Sullivan, precedida de trés per-
guntas: quem conhecia a histéria de Tarzan, “o rei da selva”? Quantos entre os
presentes ja tinham assistido ao filme em qualquer uma de suas versées? Em que
ano foi filmado o primeiro episédio da série?

O terceiro momento da oficina foi expositivo, com a apresentagdo das nocdes
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bésicas de espaco vital e forca vital®, concepgdes filoséficas de mundo que expres-
sam cosmovisdes distintas e antagbnicas em valores morais e éticos.

| - Africa e mito

Como atividade inicial da oficina, solicitamos aos professores participantes
que escrevessem em folhas avulsas palavras associadas primeiramente a Africa
e depois a mito. Objetivavamos listar palavras e idéias implicitas e explicitas aos
dois termos e, ao final da oficina, avaliar em que medida e de que forma esses dois
conceitos estdo presentes no cotidiano escolar.

Ainda que esperadas, as associa¢des a palavra Africa ndo deixaram de ser sur-
preendentes. Isso porque, mesmo quando positivas, apresentavam-se impregnadas
bR TY R TY

de esteredtipos®, como “alegre”, “mistica”, “quente” etc. Nenhuma associagdo que
sugerisse organizacdo, nobreza, conhecimento, sucesso, ciéncia etc.

Ja em relagdo a palavra mito esperdvamos que as associagdes transitassem entre
as dualidades real e imagindrio, falso e verdadeiro, crenga e descrenca. Aconteceu,
porém, para além do esperado, que o termo mito foi freqiientemente associado a
palavra Grécia. Esta tltima associacdo foi bastante interessante, pois permitiu de
maneira inesperada para aquele momento da oficina introduzir o universo mitico
da cultura africana e sua importancia como elemento estruturador de valores mo-
rais e éticos da vida social de algumas nacdes africanas, bem como demonstrar a
semelhanca entre alguns simbolos, signos e funcéo social dos orixds africanos e os
deuses da mitologia greco-romana, a qual estd presente nos contetidos dos livros
didaticos e paradidaticos de histéria e € positivamente ensinada em sala de aula.

Il —Tarzan e outras mentiras

A discussdo associativa serviu como aquecimento ao segundo momento da
oficina — a exibi¢fo do filme Tarzan e sua companheira.

O filme narra a histéria de uma expedi¢c@o euro-americana que percorre o con-
tinente africano em busca de marfim e € guiada pelo “rei da selva” e por sua com-
panheira.

Essa breve sinopse esconde a forte carga ideoldgica implicita no filme. Ima-
gens e didlogos apresentam o meio natural africano como um espaco indspito e
selvagem, habitado por povos ingénuos, servigais, submissos, bogais, desprovidos
da “cultura civilizada” européia, pouco ou nada se diferenciando, para a narrativa
do filme, dos animais existentes no continente africano.

Essa representacdo preconceituosa e racista da Africa e dos africanos cons-
tituiu o centro das reflexdes, visto que foi disseminada pelo mundo também na
forma de livros, quadros, histéria em quadrinhos etc. Surgem, pois, questdes ine-
vitaveis: qual o propésito dessa representacdo e a quais interesses ela atendeu?
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Para os europeus, a ocupagdo plena do continente africano, mesmo que opres-
sora, se justificaria pela pretensa superioridade racial® européia (branca) em rela-
¢do aos povos ndo-brancos, ou seja, africanos, amerindios e asidticos. Assim, a
presenca européia também nesses continentes cumpriria papel civilizador.

Com essas inquietagdes, apds a exibicdo iniciamos a andlise das imagens e dos
didlogos. Antes, porém, justificamos a escolha do filme, que se deu em fungdo de
seu aspecto historiografico e também pelo conteddo ideoldgico que difunde.

Nesse momento e pela primeira vez, mencionamos abertamente as nogdes de
ideologia e de mentalidade adotadas para a oficina e como elas serviram de pre-
missas orientadoras das atividades.

Embora produgdes mais recentes como o curta-metragem Vista a minha pele,
de Joel Zito Aratjo, ou o longa-metragem Uma onda no ar, de Helvécio Ratton,
enfatizem de maneira mais direta os conflitos e as contradi¢des das relacdes raciais
contemporaneas, os filmes sobre Tarzan produzidos na primeira metade do século
XX sdo uma fonte rica de pesquisa, pois expressam nos didlogos e nas imagens as
idéias hegemonicas (ideologias) de uma época’.

Os filmes dessa série foram exibidos em cinemas e TVs de todo o planeta
por cerca de 50 anos, entre 1930 e 1980. As mensagens ideoldgicas contidas no
filme sdo subliminares e reforcam a hegemonia da forma euro-americana de ser
e pensar. Analisado como instrumento difusor de ideologia, o filme justifica a
opressdo e a dominagdo capitalista européia pelo caréter “civilizador” do povo
branco europeu.

Durante os anos em que foram exibidos, os filmes de Tarzan sociabilizaram a
infincia e a adolescéncia de muitos que hoje sdo professores, pais, avos, influen-
ciando ainda que inconscientemente comportamentos (mentalidades) e praticas
racistas, tanto individuais como coletivas, assentados na falsa crenca da superiori-
dade racial e da missao civilizadora da Europa, difundida por esse e outros filmes
da série.

Para nossa satisfacdo, um aspecto bastante positivo desse segundo momen-
to da oficina foi a reflex@o critica manifestada pela maior parte dos professores.
Eles identificaram a justificativa da dominacdo imperialista expressa pelo filme,
apontando inimeras passagens e situacdes de preconceito racial existentes, como
a de em um continente de maioria populacional negra o tinico “rei” ser branco; a
violéncia indiscriminada® das cenas; o menosprezo e a desvalorizagio da cultura
do diferente; a auséncia de uma consciéncia ambiental — o “rei da selva” passa a
maior parte do filme matando os animais que deveria proteger.

Outro aspecto relevante do ponto de vista das premissas ideologia e mentalida-
de apontado pelos participantes da oficina foi a percep¢do do machismo, expresso
pela representacio caricata, decorativa e futil da inica personagem feminina com

Colecao Percepcoes da Diferenga - Negros e brancos na escola 39



Eles tém a cara preta

fala: Jane, a companheira de Tarzan que na maior parte do filme precisa ser salva
do ataque de alguma “fera” ou qualquer outro perigo “selvagem”.

Il - Desconstruindo mitos

O terceiro momento da oficina foi expositivo e teve como preocupacio central
oferecer um painel sobre histéria e cultura africana e afro-brasileira, articulando
passado, presente e projecdes futuras das relagdes raciais, objetivando a descons-
trucio de mitos e distor¢des histéricas envolvendo Africa, América, Europa e par-
ticularmente o Brasil.

Assim, contextualizamos as relagdes raciais modernas a partir da emergéncia
do capitalismo mercantil no século XVI, do capitalismo industrial ou imperial do
século XIX, chegando até os dias atuais, em sua etapa globalizada.

Como recurso didatico para esse enfoque, tomamos por empréstimo de Se-
vcenko (2001) a metédfora do loop da montanha-russa, que discute criticamente o
capitalismo muito mais em funcio das aspiracdes, promessas, expectativas e ino-
vagdes tecnoldgicas que o cercaram nas diferentes fases de seu desenvolvimento
do que somente em termos de estrutura econdmica. Privilegiamos em nossa abor-
dagem a andlise do contetido ideoldgico de cada etapa do capitalismo

Dessa forma, o século XVI foi focalizado como momento divisor de dguas
entre a Africa pré-colonial e a colonial. E o século XIX, como momento de emer-
géncia do Estado-nagdo e das teorias raciais.

Da Africa pré-colonial nossa abordagem privilegiou a estrutura social, os valo-
res religiosos, os reinos e os impérios africanos. Isso para iluminar certas mentiras
em relaco a escrita e a escravidao de africanos por africanos’.

Ja da fase colonial privilegiamos as atrocidades cometidas na travessia atlan-
tica, o trabalho escravo, o dominio milenar da metalurgia — conhecimento técnico
trazido da Africa e expropriado durante o ciclo aurifero das Minas Gerais —, a sin-
gularidade da arte barroca que faz do Brasil referéncia internacional, os quilom-
bos, as irmandades religiosas negras, as rebelides escravas por liberdade.

Do século XIX exploramos a invencdo do Estado-nacdo e da raga, como feno-
menos de génese histdrica das relacdes raciais modernas. Isso porque na Europa
do século XIX o Estado-nag@o simbolizou o grau maximo de desenvolvimento al-
cangado por qualquer comunidade politica — sociedade organizada em torno de um
territério e alcada a condi¢do de pafs e nacdo moderna. O Estado-nagdo no século
XIX teve na lingua, na religido e na raga os principais elementos de aglutinagdo
dos povos em defesa de um territério. Os povos de qualquer lugar do planeta que
se estruturassem fora desse padréo europeu de organizacéo e relagdo social de pro-
ducio e de relagdes raciais “puras” ndo eram tidos como civilizados.

Esse momento na oficina foi bastante oportuno, pois juntamente com os parti-
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cipantes fizemos leituras de alguns trechos das principais idéias sobre o Brasil ex-
pressas por pensadores europeus do século XIX, como Arthur de Gobineau e Henry
Thomas Buckle'®, como também de algumas idéias e debates promovidos pela elite
politica e intelectual brasileira do mesmo periodo, que, influenciada pelas idéias em
voga na época, debatia-se na tentativa de encontrar alternativas que viabilizassem o
Brasil enquanto na¢@o e rebatessem as visdes pessimistas a respeito do pais.

Este tltimo ponto da oficina possibilitou uma discussao sobre a imigragao eu-
ropéia em seus aspectos quantitativos, ou seja, como uma estratégia de assimila-
¢do bioldgica do imigrante, e também em seus aspectos qualitativos, em outras
palavras, como uma estratégia de assimilacgdo cultural dos valores “civilizatérios”
europeus.

Dessa forma finalizamos a oficina escancarando as contradicdes das relacdes
raciais do Brasil, onde a mistura racial ao longo da histéria do pafs constituiu tanto
problema como solu¢d@o da nagdo.

Educar para a igualdade e para a diferenca

A organizacdo deste texto, assim como da oficina ministrada aos professores
e educadores da rede municipal de ensino, teve entre seus objetivos oferecer um
breve panorama da histéria e da cultura africana e de alguns aspectos das relagdes
raciais no Brasil. Essencialmente nos preocupamos em desconstruir falsas cren-
cas sobre a questdo negra. Sabemos o quanto € drdua e complexa essa tarefa, mas
esperamos que alguns dos questionamentos apresentados sirvam como referéncia
para a superacdo dos problemas enfrentados no cotidiano escolar e, também, co-
mo novos desafios a serem superados em direcdo a uma sociedade mais justa e
equanime.
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Notas

! Uma das dificuldades de reconstituicdo da histéria da Africa e dos africanos

no Brasil decorre da existéncia de poucos documentos confidveis que registrem a
captura, travessia e desembarque de africanos no Brasil. Araiijo (2004) aponta
que, durante a fase colonial, aos traficantes de escravizados interessava apagar
todos os vestigios e ligacdes dos africanos com a Africa. Como estratégia,
misturaram e agruparam etnias diferentes, com o propdsito de dificultar a
organizagdo dos escravizados. Na fase marcada pela proibigcdo do trdfico, os
registros de captura foram adulterados, perdendo-se dessa forma as informagoes
sobre a origem geogrdfica dos africanos capturados, bem como as informacoes
sobre o local de desembarque no Brasil. Tal prdtica tinha como objetivo estender
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ao mdximo de tempo possivel, clandestinamente, a prdtica ilegal do trdfico,
principalmente apos a proibigdo internacional em 1850.

2 Em livros diddticos, quase sempre se indica uma situacdo socioeconémica de
pobreza, fome, doengas, guerras eftc.

3 Os estudos europeus sobre a Africa, principalmente os realizados na fase
imperialista (1884-1885 a 1960), se caracterizaram por uma abordagem
positivista de enfoque regional generalizante. Identificar, classificar e
hierarquizar era mais importante do que analisar, entender, explicar. Desse
procedimento metodologico, ainda presente em muitas abordagens, decorrem
grande equivocos. Alguns perdurando até hoje, como identificar ou classificar
pela aparéncia igual o que em esséncia é completamente diferente. Africa negra,
Africa branca, oriental, ocidental, setentrional, meridional etc. Cada unidade
um universo de historia e cultura em si.

* O conceito de espaco vital foi formulado por Friedrich Ratzel, gedgrafo alemdo
que viveu no século XIX. Para Ratzel, o progresso de uma sociedade (Estado)
depende do equilibrio que ela consegue estabelecer entre populacdo, territorio
e recursos naturais. Esse conceito reconhecia a defesa, posse e expansao
territorial como o grau mdximo de organizagdo de uma dada sociedade. Jd o
conceito banto de for¢a vital concebe o mundo em troca de energia constante

e permanente entre o mundo visivel (dos homens) e o mundo invisivel. (do
sagrado). Passado, presente e futuro transcorrem no mesmo momento e sGo
regidos por leis ancestrais. Nessa visdo de mundo as tendéncias individualistas
sdo desprezadas; a terra, a vida e todas as coisas relacionadas a elas sdo bens
partilhados por todos. Ndao hd, dessa forma, a necessidade de contrato social
(acordo firmado entre Estado e cidaddos; Constitui¢do) que regule os homens. A
palavra estd na esséncia do principio banto de forca vital, por ser portadora de
axé. Em relagdo a forca vital ver Altuna (1985).

3> De acordo com Berghe (2000), no campo das relagdes raciais e étnicas um
esteredtipo ¢ freqiientemente definido como uma generalizagdo excessiva

a respeito do comportamento ou de outras caracteristicas de membros de
determinados grupos. Para esse autor os esteredtipos étnicos e raciais podem
ser positivos ou negativos. Mesmo quando ostensivamente positivos podem
comumente implicar uma avaliacdo negativa. Algumas das palavras associadas
“positivamente” & palavra Africa, durante a oficina, também no passado foram
empregadas por intelectuais como Afonso Celso e Gilberto Freyre para destacar
aspectos entendidos como positivos das caracteristicas psicoldgicas dos negros
que deveriam ser incorporadas ao projeto de constru¢do de uma identidade
nacional brasileira. Ver Chaui (2000). “Alegre”, “mistica” e “quente”, se
tomarmos os autores citados como referéncia, mais do que mera “coincidéncia”
de palavras, revelam certo consenso em torno dos negros e, por extensdo, da
Africa. Mesmo que sem consciéncia plena, alguns dos participantes da oficina
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hoje ainda reproduzem as idéias estereotipadas difundidas por esses e outros
intelectuais do século passado.

% A superioridade racial é a principal tese defendida pelo racismo cientifico, que
surgiu na Europa no século XIX pregando a existéncia de uma superioridade
fisica e mental dos brancos em relacdo aos povos ndo-brancos. De certo modo
essa teoria serviu como solu¢do para a contradigdo entre a a¢do imperialista
de dominagdo e opressdo e o que pregava o idedrio iluminista de liberdade,
igualdade e fraternidade. Os europeus admitiam que todas as “ragas” nasciam
livres e que todos os homens eram iguais, porém com a “convic¢do cientifica”
de que africanos, amerindios, asidticos e miscigenados eram inferiores. Dessa
forma ndo haveria contradigcdo alguma em dominar ou mesmo escravizar esses
povos, pois isso seria uma etapa da missdo civilizadora européia.

7 Somente 50 anos separam a producdo do filme exibido (1934) e a partilha do
continente africano pelas poténcias imperialistas européias (1884-1885). Esse e
outros filmes da época foram influenciados pelas idéias do seu tempo, servindo
de veiculos difusores das ideologias imperialistas e eurocéntricas no mundo.
Mais do que referéncia ao modo de produzir industrial e ao género de vida
europeu, o filme é um instrumento de convencimento ideoldgico e de apologia as
sociedades urbano-industriais européias, colocadas em oposicdo as sociedades
de base rural-agrdria africanas.

8 A naturalidade com que os personagens negros, representados como africanos,
foram mortos no filme foi tdo surpreendente aos participantes que mereceu
comentdrios indignados, manifestados pela maior parte dos professores e
educadores, chocados com o modo indistinto com que o filme tratou homens e
animais. As mortes dos personagens africanos ocorreram sem qualquer esbogo
de remorso, culpa ou arrependimento por parte de seus algozes europeus,
chegando essas cenas ao extremo da indiferengca humana.

? Esse argumento fregiientemente aparece em sala de aula como diivida e

as vezes como justificativa para atenuar ou isentar o continente europeu da
responsabilidade pelo escravismo. O fato de existir escravidio na Africa

antes da presencga européia no continente, segundo Souza (2004), ndo serve

de atenuante para o povo europeu, pois a escraviddo na Africa pré-colonial
nada tinha a ver com o escravismo. A diferenga entre escraviddo e escravismo
é que no escravismo toda economia do lugar onde ele é praticado depende

do trabalho escravo que nesse mesmo lugar é realizado. Bem diferente das
sociedades antigas, onde a escraviddo existiu. A escraviddo sem escravismo,
embora também implique submissdo, ndo resulta na perda da condi¢cdo humana
do escravo e de sua transformacdo em coisa, fato que ocorreu no escravismo das
Américas e mais particularmente no Brasil. Souza afirma ainda que foram as
agoes dos mercadores traficantes que provocaram o aumento dos conflitos entre
africanos com vistas ao aprisionamento de cativos.
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19 Joseph Arthur de Gobineau, diplomata e escritor francés que teve como
grande obra Ensaio sobre as desigualdades das racas humanas (1853-55), em
que expoe sua teoria sobre a hierarquia entre as racas humanas. Henry Thomas
Buckle, historiador inglés que escreveu Histéria da civilizagdo na Inglaterra
(1857-61) e muito influenciou a elite brasileira.

CAPITULO IV - OS GRANDES REINOS AFRICANOS
ANTES DAS INVASOES EUROPEIAS'

Dilma de Melo Silva

PLANO DE AULA

Publico-alvo: professores da rede publica, agentes escolares e educadores em
geral das Coordenadorias de Educacio.

Tempo minimo previsto: 4 horas por aula.

Equipamentos: TV e video, projetor de slides, retroprojetor, mapa da Africa.

Justificativa

Tendo em vista a Lei Federal 10.639/03, que introduz a obrigatoriedade da
inclusdo da temdtica da histéria e cultura afro-brasileira e africana, estas aulas
visam: (1) oferecer subsidios sobre esse tema a partir de linguagens artisticas; (2)
propiciar uma articulacio entre passado e presente visando ao combate ao precon-
ceito, a discriminacao e ao racismo.

Objetivos

- oferecer um espaco reflexivo para que os docentes exercitem as linguagens ar-
tisticas, oferecendo sugestdes para trabalharem esses contetidos em sala de aula;

- indicar referencial bibliografico adequado para o trabalho em sala de aula.

Detalhamento da aula

(1) Video Matriz afro, baseado em O povo brasileiro, obra de Darcy Ribeiro.
Iniciar a explanac¢do com a questdo: A palavra AFRICA lhe sugere o qué? Conte-
udos sobre:

- 0 continente africano;
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- a Africa e suas civilizacdes;

- 0 Egito;

- 0s grandes reinos africanos;

- 0s valores civilizatorios africanos;

- areligiosidade africana e o surgimento do preconceito.

(2) Regides estilisticas africanas: mostrar slides/transparéncias e video Matriz
afro. Andlise da arte africana: apontar em obras selecionadas os elementos formais
que irdo elucidar os paradigmas e os cdnones da arte paleoafricana propostos por
George Preston. Andlise de obras de afro-descendentes usando essa metodologia:
comparar os elementos formais presentes nessas producgdes buscando semelhangas
estilisticas, tendo Preston como suporte.

Exercicio: criar faixas decorativas com padrdes formais que se repetem, par-
tindo de imagens mostradas anteriormente.

(3) Colocar a questdo: alguém conhece alguma producdo, algum objeto que
seja de origem africana ou afro-brasileira? Apés algumas falas, anotar as mais re-
correntes na lousa. Em seguida, introduzir a nocdo de producdo artistica africana
(mostrar slides ou transparéncias). Encontro da arte africana com a arte européia.

Exercicio: pedir aos professores que desenhem figuras humanas usando ele-
mentos geométricos. Explicar como Cézanne fazia. Em seguida mostrar como Pi-
casso e Lam fizeram em suas producdes. Retomar as frases colocadas na lousa e
acrescentar outras.

Exercicio: solicitar aos participantes que formem grupos para discutirem entre
si como iriam apresentar esse assunto em sala de aula. Existem brinquedos de ori-
gem africana nas escolas? As criancas tém acesso a bonecas negras? Como levar
as criancas a nocao de que o diferente € igual? Como valorizar a nossa origem afri-
cana? As aulas contribuiram para uma melhor compreensdo da cultura africana e
para combater o preconceito existente? De que nodo foi essa contribuicdo? Reunir
novamente os grupos e relatar aos demais as conclusdes, retomando as frases que
foram escritas na lousa e comentando-as a luz dos conteiddos apresentados pelos
grupos.

Referéncias bibliograficas
- Guia temético do MAE: Africa: culturas e sociedades

- Catdlogos da Pinacoteca: Arte e religiosidade no Brasil: herangas africanas;
Cosmologias e altares; Arturos; Fragmentos, negras memorias, memorias de negro.

- Livro Histérias que minha v6 contava, de Mae Beata. Sao Paulo:Terceira
Margem, 2005.
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Nota

! Para um detalhamento desta temdtica, ler o volume 6 desta Colegdo.

CAPITULOV - ARTE AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA EM
LEITURA DE IMAGENS

Reinaldo Reis Alves

Plano de aula

Publico-alvo: professores da rede publica, agentes escolares e educadores em
geral das Coordenadorias de Educagéo de Pirituba (zona oeste) e de Campo Limpo
(zona sul).

Tempo minimo previsto: 4 horas por aula.

Formato: (a) exposi¢do tedrica com exibi¢do de filme (cerca de 20 minutos);
(b) oficinas com exposicao tedrica, filme, trabalho em equipes.

Estrutura necessdria: para o formato (a), sala e/ou auditdrio; para o formato (b),
sala que possibilite dinAmicas de grupo.

Equipamentos: TV, video, CD player, flip chat (ou folhas grandes de papel par-
do), lousa, canetas piloto, jornais, revistas.

Justificativa: dar subsidios para a elaboracdo de aulas com conteiddos que aten-
dam a Lei 10.639/03, que institui a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura
afro-brasileira em todos os niveis de ensino.

Detalhamento da aula

Arte africana

O filme Kiriku e a feiticeira, de Michel Ocelot, oferece um olhar atento para
aspectos estéticos da cultura africana como: figura e fundo, luz e sombra, contras-
tes, cores e composi¢do. Esses elementos revelam uma estética diferente da dos
desenhos de tradicdo ocidental, como os de Walt Disney. Possibilita comparagdes
tanto dos aspectos formais como dos de ordem moral.

Alguns pontos que podem ser explorados para o didlogo com base no filme:
- formacao sociocultural;
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- diferenca de modelos;

- estética propria;

- aspectos da cultura africana;

- ética, personalidade e cariter;

- esteredtipos.

Propostas de atividades ludicas e artisticas

Fazer um desenho no qual o universo seja negro, com pessoas e coisas. Pensar
na cor, nas figuras e fundos etc.

Para refletir: eu ja fiz alguma vez um desenho representando um personagem
ou um elemento da cultura negra durante a minha formagao/vida?

Podem ser elaboradas outras perguntas que orientem uma producdo a partir
do filme e uma reflexdo estética. Esses desenhos podem ser aproveitados para
realizar novas discussdes, proporcionando troca de desenhos e de reflexdes entre
os alunos.

1. Arte afro-brasileira
Paralelos e diferencas entre produgao artistica e produgao publicitdria

Nao ¢ de hoje que a arte empresta seus saberes para a publicidade; existem
muitos paralelos e diferencas que podem e devem ser explorados para um melhor
conhecer. Por meio dos paralelos entre arte e publicidade podemos acessar cada
vez mais esses conhecimentos, de forma a utilizar o que aprendemos ao longo de
anos sobre leitura de imagens na sua grande maioria publicitarias (nas TVs, revis-
tas, jornais, internet etc.) para a leitura de obras de arte.

Algumas obras que podem servir para a realizacao dos paralelos

- A negra, 1923 — Oleo sobre tela, 100 cm X 80 cm, acervo Museu de Arte
Contemporanea da Universidade de Sao Paulo. Aproveitar o aspecto simbdlico
dessa obra.

- Morro da favela, 1924 — Oleo sobre tela, 64 cm X 76 cm, Colecio Sergio
Fadel, Rio de Janeiro. Discutir a questio do esteredtipo e de como o negro virou
sindnimo de pobreza na publicidade.

- Mestico, de Candido Portinari, 1934 — Oleo sobre tela, 81 cm X 65,5 cm, Pinaco-
teca do Estado de Sao Paulo. O negro nunca estd nos primeiros planos na publicidade.
Como o representou Portinari na obra Mestico? Uma revolugio que causou furor.

Importante: utilizar imagens de revistas, jornais, vinhetas publicitarias, videos
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e outras que forem de ficil acesso para o professor e os alunos.

Podem ser feitos trabalhos com imagens de revistas, discutindo questdes como
a auséncia de negros na publicidade brasileira, os estereétipos e outras questdes. E
importante criar o habito de ler criticamente as imagens e constituir um banco de
imagens para servir de material a ser trabalhado em sala de aula.

Referéncias bibliograficas

Funda¢do Finambris — Projeto Cultural Artista do Merco Sul - Copyright
Banco Velox. Tarsila do Amaral - Copyright Aracy Amaral — Texto e cronologia
“Primitivism” In 20th Century Art — The Museum of Modern Art, New York, As
of December1987

Published in conjunction with an exhibition of the same title shown at the
following museums: The Museum of Modern Art, New York Detroit Institute of
Arts Dallas Museum of Art.

Copyright 1984 by The Museum of Modern Art “Matisse and the Fauves”
copyright 1984 by Jack D. Flam “Brancusi” copyright 1984 by Sidney Geist.

FABRIS, Annateresa. Candido Portinari. Sdo Paulo: Edusp, 1996.
Willett, Frank. African art. London: Thames and Hudson, 1995.

Revista

Arte e Cultura da América Latina. Sociedade Cientifica de Estudos da Arte.
Ano III, n°. 4, marco de 1993.

Video
Ocelot, Michel. Kiriku e a feiticeira. Franga, 1998

CAPITULO VI - A ESCOLA, 0 CURRICULO E AS
IDENTIDADES RACIAIS: COMPREENDENDO A PRESENCA DAS
CRIANCAS NEGRAS NA ESCOLA!

Alexsandro Santos

Gostaria de iniciar minha fala retomando uma cangdo que acredito que muitos
de vocés conhecam, ja cantaram ou ainda cantam com as turmas de alunos nos es-
pacos em que atuam. Digo isso porque, como aluno, eu aprendi a cantar e, quando
entrei no magistério, ouvi colegas cantando também.
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A musica € mais ou menos assim:

“Plantei uma cebolinha no meu quintal,
Nasceu uma negrinha de avental
Danga, negrinha!

Nao sei dangar!

Pega no chicote que essa nega danca ja!

Cantando hoje, aqui, essa cangdo, ela ndo parece tdo simples e tdo singela
quanto ela parece 14, no cotidiano da escola, ndao ¢? Cantando hoje, aqui, essa can-
¢do, ela traz certa carga de violéncia simbdlica, certo “desconforto” que a gente
ainda nfo sabe muito bem o que €, mas que sente que, ndo ¢ mesmo? Em alguns
(tenho certeza) esse desconforto chega a doer.

Mas ¢ desse desconforto, € dessa quase-dor que eu gostaria de falar. De onde
eles vém? Como que sdo alimentados, realimentados e aumentados a cada nova
situacdo, a cada novo evento?

H4 algum tempo eu venho pensando sobre a presenga de criangas e jovens
negros na escola. Venho pensando até para entender como € a minha presenca de
educador negro. Pode parecer estranho falar dessa dimensao racial das criangas e
dos educadores. Alguns de nés podem dizer: “— U€... Mas crianga € tudo igual, a
gente nio pode discriminar.” ou: “~ Ainda mais no Brasil... E tudo tdo misturado,
nio € mesmo?”.

Eu preciso responder a esse questionamento: nds estamos aqui falando da di-
mensdo da negritude das criancas e dos professores porque essa dimensao cons-
titui as identidades desses sujeitos. Parte deles € o seu pertencimento racial. Nao
existem identidades em abstrato. As nossas identidades sdo elaboradas pelas rela-
¢des que acontecem diariamente e sdo bem concretas, bem palpaveis.

Entdo, faz todo sentido falar da negritude das criancas, dos jovens e de
seus professores e professoras na escola; faz sentido falar dessa dimensdo racial
porque, mesmo que ndo queiramos admitir, ela tem um peso no curriculo. Ela tem
um peso nas relacdes que se estabelecem 14 na escola.

Nesse espaco particular que € a educagao infantil, algumas questdes do cotidia-
no marcam bastante o peso dessas relagdes. J4 na can¢do que apresentamos aqui
hoje isso fica claro, ndo € mesmo?

Essa cancio, que tem uma aparéncia to inofensiva, tao singela, traduz um grau de
violéncia simbdlica, um grau de racismo mesmo bastante grande. Fala de uma negri-
nha que por diversas questdes ndo € humana: ela nasce de uma cebola (e ndo de um pai
e de uma mae) e ja de avental, por exemplo. Em outras palavras, ela ja nasce para ser-
vir. E tem mais: tem de saber dancar, ndo é? Se ndo souber, € facil fazé-la “aprender”.

E forte, ndo €? E bastante forte e parece que, fazendo esta andlise, nos damos
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conta do conteddo racista que uma simples cancio pode traduzir, mas hd outras
questdes que estdo postas no cotidiano da escola e sdo bem sutis, mesmo sendo
tao violentas e agressivas.

De todas as questdes que permeiam essas relagdes, vou me centrar em trés que
acho mais relevantes: o papel dos livros de literatura infantil; a questio do corpo
da crianca negra e as imagens que se t€ém dele; e a presenca de educadores(as)
negros(as) na escola.

No que diz respeito a literatura infantil, podemos dizer que na rede municipal,
em todas as escolas de educacgao infantil, hd espacos (mais ou menos especificos)
para a leitura e a conto de histérias. Olhando para nossa prética cotidiana, recupe-
rando os livros que costumeiramente lemos para as criangas, quantos desses livros
trazem personagens negros? Princesas negras, principes negros? Rainhas e reis?
Quantos trazem personagens negros em situacio de destaque? J4 existe bastante
material produzido com essa preocupagdo. Serd que eles estdo circulando na esco-
la? Ou, por outro lado, temos clareza quando pegamos em nossas maos um mate-
rial que € ideologicamente racista?

Certa vez, quando realizava uma pesquisa numa escola de Sdo Paulo, presen-
ciei no parque uma cena em que as criancas decidiram brincar de rainha. Uma me-
nina negra disse: “— Entao eu sou a princesa!”, ao que outra aluna, de imediato e
com o apoio dos outros respondeu: “— Como? Nio existe princesa ‘preta’”. Minha
vontade na hora era fazer uma intervencio, mas havia a professora e eu confiava
que ela faria algo (a0 menos desejava que ela fizesse).

Os alunos foram, em grupo, consultar a professora. Contaram — do seu jeito
— a histéria toda. A professora, com ar enfadonho, ouviu e respondeu prontamen-
te: “— E verdade, Isabela, nio existe princesa preta. Faz de conta que vocé é uma
visita no reino”.

Pois é... A Isabela era, novamente, a estrangeira.

Talvez a prépria professora fosse vitima da auséncia de referéncias positivas
sobre os negros nos livros e contos infantis. Talvez ela pensasse (como a maio-
ria dos alunos e também dos professores) que Africa, negritude e monarquia nio
combinam. Mas, talvez, algo pudesse ser feito para ajudar a Isabela e as outras
criangas, juntamente com a professora da turma: a fruicdo de uma literatura infan-
til preocupada com as identidades raciais das criangas, com o sentido de pertenci-
mento. Trouxe aqui dois livros de literatura infantil que t€m esse aspecto: um mais
conhecido, Menina bonita do lago de fita, e outro menos conhecido mas tdo belo
quanto, Histérias africanas para contar e recontar.

Outro aspecto, também muito marcante para a questdo que nos preocupa hoje,
sdo as imagens associadas ao corpo das criancas negras. E uma questdo comple-
xa, mas precisamos compreender, de uma vez por todas, o papel da imagem do
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corpo na constru¢do da identidade e da auto-estima. Mulheres e homens negros,
j4 na sua vida adulta, na maioria das vezes, ainda trazem muito sofrimento com a
imagem que construiram do seu corpo. Consideram seu cabelo “ruim”, sua pele
“muito escura”, acham seus ldbios grossos demais, seu nariz achatado demais...
Enfim, enfrentam um sentimento de desajuste, de sofrimento com o préprio corpo
que € extremamente doloroso. Eu mesmo, no auge dos meus 17 anos, quando nem
sonhava que era negro, brinquei de ter olhos verdes...

Mas quero trazer isso aqui porque essa constru¢do das imagens do corpo co-
mega muito cedo, na infancia, com as imagens que circulam socialmente (os dese-
nhos infantis, as propagandas de TV, os filmes), com a interagdo humana e com as
formas com que as outras pessoas se relacionam com a crianga.

A pesquisa imprescindivel de Eliane Cavalleiro apontou, entre tantos dados
relevantes, um que fez com que eu chorasse enquanto o lia: o fato de professoras
de uma escola se recusarem a pentear o cabelo das meninas negras. O ndo-pentear
poderia passar por um “esquecimento”. Poderia, mas nio era. Nao pentear o cabe-
lo significa ndo “cuidar”, ndo “tocar”, ndo “se aproximar”. O nio-pentear o cabelo
€ a recusa da interagdo, da relagdo humana; a recusa do afeto mesmo.

Depois que li o livro, me perguntei e sai perguntando por af o porqué disso, o
que era... Embora ja suspeitasse da resposta. Com diversos eufemismos, com di-
versas delicadezas, a resposta era sempre a mesma: o cabelo das meninas negras
era dificil, malcuidado, “ruim”. E junto com o “julgamento” sobre o cabelo vieram
outros, mais estarrecedores: os bebés negros tém um cheiro “muito forte”; os me-
ninos negros ficam “muito suados”; as pernas ficam “muito cinzentas”.

Também existe uma associag¢@o cotidiana, freqiiente, sempre presente, da cor
“negra” ou “preta” com tudo de ruim que se pode pensar. Se as coisas ndo vao bem,

¢é porque a situacdio estd “preta”, se 0 menino vai levar uma adverténcia, vai assinar o
livro “negro”. Quando nio se quer bem alguém, ele vai para a lista “negra”.

Convivendo com essa rejei¢do, com esse movimento de repulsa e de associagido
negativa, as criangas negras, desde muito cedo, vao aprendendo que o seu cabelo €
ruim e feio, que seu corpo fede, que ele € mais “sujo” que os demais, que a cor da sua
pele € horrorosa e que, por isso, esse “corpo” é desajustado, nélo serve, € feio.

Gostar da sua negritude, da textura de seu cabelo, do tom da sua pele, do for-
mato dos seus labios, tudo isso, numa sociedade racista como a nossa, € mais difi-
cil quando a escola reafirma o racismo no seu cotidiano.

Certa vez, fiquei estarrecido quando, ainda na pesquisa que fazia, no horario do
lanche, assisti ao seguinte didlogo entre um aluno e uma professora de educagio
infantil, apds as musiquinhas do “meu lanchinho” etc.:

“~ Prd, ndo gosto de leite. E ruim.
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— Mas tem de beber, Lucas, € bom pra satde.

— Eu gosto de café, pro, em casa eu tomo café.

— Mas leite € bom. Olha que gostoso, a pro ta bebendo.
— Pro, se eu tomar leite eu vou ficar branco?

— Ah... S6 se vocé tomar bastante, af vocé vai ficar igual a pro, inteligente, for-
te. Vocé nao quer?”

Além de reforcar a rejeicdo do menino a sua cor, a professora ainda associou a
cor branca (do leite?) a inteligéncia, a forca. Por omissao, ela disse que a cor negra
ndo ¢ inteligente, ndo € forte...

Essas questdes acontecem cotidianamente na escola e a gente ndo percebe. Ou
serd que percebe?

Quando meninas e meninos negros estdo desenhando a si mesmos e suas fa-
milias, pedem para a professora o famigerado “lapis cor da pele” e a professora
“esquece” de dizer a eles que sua pele € negra, linda, tem uma cor tnica, especial...
Ou quando a professora diz que “se pintar tudo preto, ndo vou ver nem seu olho”.

Quais sdo as imagens de negritude que estamos ajudando as criangas a construir?

O terceiro ponto que eu gostaria de tocar € a presenca de educadores(as)
negros(as) nas escolas. Essa questdo chamou-me a aten¢do mais recentemente,
quando, numa das Coordenadorias de Educagdo, trabalhei com uma das poucas
supervisoras negras da rede municipal, a Elisabeth Dias.

Ela dizia que, quando chegava as escolas infantis que visitava, as criangas que-
riam, a todo custo, tocar em seu cabelo, pegar na sua mdo, tocar nas suas roupas.
As criangas achavam lindo o cabelo (as vezes com trangas, as vezes com penteado
black), achavam lindas as roupas, achavam linda a elegincia (porque a crianga tem
um senso estético, viu? Crianca enxerga beleza!). Daf eu fiquei pensando: “Sera
que outras professoras, diretoras, coordenadoras, serventes, enfim, serd que outras
mulheres bonitas como aquela supervisora ndo apareciam na escola? Serd que ela
era tdo extraterrestre assim?”.

Pensando — e conversando muito com a Elizabeth —, chegamos a uma conclusio
que gostaria de partilhar com vocés. O que as criangas achavam dificil, que achavam
mesmo quase impossivel era conceber que uma mulher inteligente, bonita, elegante,
ocupando aquele lugar de professora, pudesse ser, também, negra. Confirmamos es-
sa impressdo nos lembrando de outros espacos que a Elizabeth havia ocupado: como
diretora de escola (que tinha uma relacio diferente das outras diretoras com a comu-
nidade; tinha uma relacdo de identidade com as pessoas da comunidade, justamente
pelo pertencimento racial) e como supervisora negra (sempre meio incdmodo, pare-
cendo ocupar um lugar impossivel, uma posi¢ao nao-sua).
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Generalizando a experiéncia da Elizabeth, penso que a presenga de educadoras
e educadores negros nos espagos escolares (seja na educacdo infantil, seja em ou-
tros niveis de ensino) pode contribuir e muito para que a construcdo das identida-
des raciais de meninas € meninos negros seja um processo menos doloroso. Pode
contribuir para que construam referenciais mais positivos de si mesmos, para que
se sintam mais “presentes” e pertencentes.

Digo que “pode contribuir” porque vai depender muito de como esse educador
e essa educadora lidam com sua identidade racial. Se eles estiverem no mesmo
momento que seus alunos (negando-a, considerando a negritude um castigo, um
problema), esses educadores estardo potencializando o racismo e a dor que j4 esta
presente na constru¢do da identidade desses meninos e meninas. Por outro lado,
quando esse educador ou essa educadora lidarem de maneira positiva com seu
pertencimento racial, com todas as dores e delicias que ele carrega, vao fortalecer
seus alunos no reconhecimento da sua prépria identidade racial, de seu préprio
pertencimento.

Mas, para além dessa questdo pessoal — o educador pode ou ndo ser negro,
pode ou ndo gostar disso — hd uma questdo posta no papel do educador (negro ou
nao-negro). Todo educador precisa estar comprometido com uma pedagogia da
diversidade. Ndo estou nem falando mais em tolerncia. A gente tolera o que €
inevitavel. N6s ndo queremos mais tolerincia. Queremos, sim, o reconhecimento e
o respeito as diversidades. Entdo, todo educador precisa estar comprometido com
uma pedagogia da diversidade, que possibilite que todas as criangas construam su-
as identidades com uma referencia positiva de si. Assim, ¢ importante que o edu-
cador construa competéncia profissional para educar na diversidade, nas relacdes
entre os diferentes.

Esse movimento que a SME estd promovendo € uma oportunidade para a cons-
trucdo dessa competéncia. E claro que séculos de sociedade racista, sexista, deixa
marcas profundas na educacdo das criangas. Mas hd um caminho para a mudanga,
e nds estamos dispostos a pagar o preco e trilhd-lo. Vamos, sim, nos constituir
melhores professores, professores mais competentes, mais comprometidos com o
outro, mais envolvidos com nosso oficio e com mais conhecimento. E vamos fazer
isso em prol de todas as criangas. Negras e ndo-negras. Vamos fazer isso em prol
de uma sociedade mais bonita, mais justa, mais democratica.

Vou terminar com uma citagdo do livro Pedagogia da autonomia, de Paulo
Freire. O trecho diz assim:

“Sou professor a favor da decéncia e contra o despudor, a favor da liberdade
contra o autoritarismo, da autoridade contra a licenciosidade, da democracia con-
tra a ditadura (de direita ou de esquerda). Sou professor a favor da luta contra qual-
quer forma de discriminagdo. Contra a dominacéo econdmica de individuos ou de
classes sociais. Sou professor contra a ordem capitalista vigente que inventou esta
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aberragdo: a miséria na fortuna. Sou professor a favor da esperanga que me anima.
Sou professor a favor da boniteza de minha prépria pratica, boniteza que some
dela se nao cuido do saber que devo ensinar, se ndo brigo por esse saber. Boniteza
que se esvai de minha pratica se, cheio de mim mesmo, arrogante e desdenhoso
dos alunos, ndo canso de me admirar”.

Nota

! Fala proferida na Abertura do curso “Negras Imagens” direcionado a
formagdo de professores de Educagdo Infantil da PMSP — Maio de 2006.
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GLOSSARIO DA COLECAO

Auto-aceitacdo: ato ou efeito de aceitar a si mesmo; acolhimento. Dis-
posicdo de experimentar, acolher e assumir responsabilidades pelos pro-
prios pensamentos, sentimentos e a¢des.

Auto-estima: sentimento amoroso que uma pessoa € capaz de nutrir
por si mesma. Reconhecimento e valorizagao das préprias qualidades, po-
tencialidades e atributos fisicos e respeito as proprias imperfeigdes e limi-
tacoes.

Axé: palavra de origem ioruba que significa for¢a vital. Trata-se da for-
ca-ser que estrutura o universo. Em lingua bantu: ntu.

Casa-grande: habitacdo senhorial, geralmente o centro de uma pro-
priedade rural (engenho de agucar, fazenda de café ou gado) em que habi-
tavam o senhor proprietdrio, seus familiares e agregados.

Discriminacio positiva: termo usado atualmente com a finalidade de
reparar erros que foram secularmente cometidos e endossados pela socie-
dade. Exemplos: bancos diferenciados para idosos no transporte coletivo;
cota minima para mulheres nas representagdes de partidos politicos; co-
ta minima para indigenas e afro-descendentes nas instituicdes de ensino
superior.

Discriminacao racial: ato de discriminar uma pessoa tendo como ba-
se sua raga/cor da pele, com a intencdo de preteri-la, ofendé-la, exclui-la
ou inferiorizd-la. Pode ser um ato explicito, dirigido diretamente a pes-
soa-alvo, ou um ato camuflado.

Discriminar: separar com base em categorias. Por exemplo, ao criar
a categoria cor, discrimina-se o azul do amarelo, do roxo, do preto, do
cor-de-rosa. Ao criar a categoria som: discrimina-se o som alto do bai-
x0, do agudo, do grave. A discriminacao deixa de ser somente um ato de
separagdo que visa organizar algo dentro de categorias inventadas pelos
humanos quando € apoiada em valores por meio dos quais sao estabele-
cidas hierarquias.

Estereétipo: cliché, rétulo, modelo rigido e andnimo, com base no
qual sdo produzidos, de maneira automatica, imagens ou comportamen-
tos. Chavao repetido sem ser questionado. Parte de uma generalizacio
apressada: toma-se como verdade universal algo que foi observado em
um s6 individuo.
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Estigma: refere-se a algum atributo ou qualidade de natureza deprecia-
tiva que se apresentam como verdadeiros, mas que de fato foram forjados
nas relacdes sociais, geralmente num contexto de disputa ou competicao.
Por isso, o estigma, quer individualmente ou socialmente, pode ser usado,
por exemplo, como instrumento para justificar a exclusdo de uma pessoa
ou grupo da participacio efetiva na sociedade.

Flexibilidade: qualidade de flexivel, elasticidade; capacidade dos indi-
viduos de enfrentarem as mudancas sem apegos inadequados ao passado e
sem dificuldades para lidar com o que € novo.

Identidade: produto dos papéis sociais que o sujeito assume em
suas relagdes sociais; sentimento que uma pessoa tem de possuir con-
tinuidade, como distinguivel de todas as outras. “Os termos ‘identida-
de’ e ‘subjetividade’ sdo, as vezes, utilizados de forma intercambidvel.
Existe, na verdade, uma considerdvel sobreposicio entre os dois. ‘Sub-
jetividade’ sugere a compreensdo que temos sobre o nosso eu. O termo
envolve os pensamentos € as emogdes conscientes e inconscientes que
constituem nossas concepcdes sobre ‘quem somos’. (...) As posicdes
que assumimos e com as quais nos identificamos constituem nossas
identidades” (Kathryn Woodward).

Identificacio: processo psicoldgico pelo qual um individuo assimila
um aspecto, uma propriedade, um atributo do outro, e se transforma, total
ou parcialmente, segundo o modelo dessa pessoa. A personalidade consti-
tui-se e diferencia-se por uma série de identificacdes.

Personalidade: organizacéo constituida por todas as caracteristicas
cognitivas, afetivas e fisicas de um individuo; o elemento estdvel da
conduta de uma pessoa; sua maneira habitual de ser, aquilo que a dis-
tingue de outra.

Preconceito: “¢ um juizo preestabelecido, baseado em mera crenga
ou opinido que formamos sem conhecer devidamente a realidade sobre a
qual nos manifestamos. Portanto, pré-conceito significa ‘conceito prévio’,
formulado sem o cuidado de permitir que os fatos sejam investigados e
possam contrariar nossos julgamentos ou opinides” (Renato Queiroz). “O
preconceito € entendido, em geral, como uma atitude hostil em relagio a
um grupo de individuos considerados inferiores sob determinados aspectos
— morais, cognitivos, estéticos — em relacdo ao grupo ao qual o preconcei-
tuoso pertence ou almeja pertencer” (José Leon Crochik).
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Preconceito racial: concepcdo sem exame critico, formada a priori,
transmitida culturalmente de geragdo em geragdo. Caracteriza-se por idéias
assumidas com propriedade, sem reflexao sobre sua racionalidade e sobre
a conseqiiéncia de aderir ou nao a elas.

Psique: a alma, o espirito, a mente.

Psiquismo: conjunto de fendmenos ou de processos mentais conscien-
tes ou inconscientes de um individuo ou de um grupo de individuos.

Racismo: explicacio criada, no século XIX, para justificar a acio poli-
tica de discriminagdo, segregacio, exclusio e eliminacio baseada na idéia
de que existem ragas humanas com caracteristicas determinadas e imu-
taveis, atribuidas a todos os individuos pertencentes a este grupo e trans-
mitidas hereditariamente. A cada raca bioldgica corresponderiam também
tragos de cultura, valores, ciéncias, de modo que as “racas” mais evoluidas
deveriam dominar e comandar as menos evoluidas, para o bem da prépria
humanidade. O racismo € uma ideologia ou forma de dominagao que ex-
plica e justifica que essas supostas ragas superiores dominem ou eliminem
as consideradas inferiores.

Senzala: espago, na casa-grande ou sobrado senhorial, reservado ao
abrigo dos escravos. Geralmente de uma s6 porta e sem janelas para evitar
fugas. Lugar insalubre onde se prendiam homens e mulheres de todas as
idades. Na origem (Angola), significava “residéncia familiar”.

Subjetividade: dimensdo do ser humano que estd para além dele, ndo
se restringindo a uma esséncia interna. E constituida pelos niveis individu-
al e social; € histérica, construida e se desenvolve nos processos das rela-
¢oes sociais dentro das culturas onde as pessoas vivem.

Quilombo: na origem (Angola), significa acampamento e, por exten-
30, os locais onde se reuniam os prisioneiros destinados a escravidio antes
de serem embarcados nos tumbeiros. No Brasil, desde a Coldnia, ganhou
nova conotacao a partir do momento em que o refigio/acampamento de es-
cravos fugidos passou a ser identificado para combate e desmantelamento.
A palavra mocambo também € utilizada com o mesmo significado, embora
na origem (quicongo) designe telhado de habitacdo miseravel.

Valores civilizatérios africanos: no Brasil existem valores origindrios
da matriz africana que constituem elementos fundadores de nossa cultura:
solidariedade, sociabilidade, hospitalidade, gestualidade, musicalidade.
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